Gestufte Studienabschliisse
Eine Moglichkeit fiir Sozial- und Geisteswissenschaften?

Dokumentation einer Tagung in der Universitat Hamburg
am 15. Dezember 1997

Inhalt:
Vorwort
1. Tagungsbeitrage:

Jurgen Lithje:
Gestufte Studienabschliisse - eine Mdglichkeit flir Sozial- und Geisteswissenschaften? Er6ffnung der
gleichnamigen Tagung des Verbundes Norddeutscher Universitdaten

Wolfgang Hornig:
Der Baccalaureus an der Universitat Augsburg

Gunther Wartenberg:
Die Einfilhrung von Master- und Baccalaureus-Studiengdngen an der Universitat Leipzig

Gerd Stratmann:
Das Reformmodell zur Neustrukturierung des Magister-, Master- und Baccalaureus-Abschlusses an
der Ruhr-Universitat Bochum

Wolfgang Korner:
Bericht zum Stand der Diskussion um Master- und Bachelor-Abschlisse in der
Kultusministerkonferenz

2. Ergebnisse der Arbeitsgruppen:

Philipp Busch: Baccalaureus? Ja, aber...! Zusammenfassung der Diskussion in den Arbeitsgruppen

3. Erste Modelle von gestuften Studienabschliissen in den Universitdaten des Verbundes:
Universitat Hamburg:

Matthias Jantzen: Das Baccalaureat am Fachbereich Informatik der Universitat Hamburg
Jorg Schonert: "Kleiner AbschlufS" des Hochschulstudiums statt "Abbruch"

Universitat Oldenburg

Volker Mellert: Master-Studiengang in Science Engineering Physics der Fachhochschule Ostfriesland
und der Universitat Oldenburg

Universitat Rostock:

Sabine Teichmann: Dem Pragmatismus allein das Wort reden - nein, danke! Rostocker
Hochschullehrerinnen und Hochschullehrer sichern Ausbildungsqualitat auch in gestuften
Studiengdngen

4. Materialien zum Thema aus den Universitdaten des Verbundes:

Universitat Bremen:



Wilfried Miiller: Internationalisierung des Studiums

Universitat Rostock:

Sabine Teichmann/Philipp Busch: "Kurz und Knackig" - Zur Einfihrung von Kurzstudiengangen an
deutschen Universitdten



Vorwort

Die Idee zu der in diesem Band dokumentierten Tagung entstand auf einer Auswertenden Konferenz
in der Evaluation des Faches Geschichte. Auswertende Konferenzen sind diejenigen Gelegenheiten
im Evaluationsverfahren im Verbund Norddeutscher Universitdten, an denen Gutachtende,
Begutachtete und Hochschulleitungen den Bogen schlagen von der Analyse der Stdrken und
Schwachen der evaluierten Studienfacher zu den Konsequenzen, die aus einer Evaluation gezogen
werden sollen.

Im Fach Geschichte wurde in allen fiinf Universitdten die Moglichkeit erdrtert, einen weiteren
AbschluR vor dem Magister zu ermdglichen. Ware das notig? Wie sollte ein solcher AbschluR genannt
werden? Sollten mit diesem AbschluR besondere Qualifikationen fiir spatere Tatigkeitsfelder eroffnet
werden oder sollte er einen Ausstieg nach kirzerer Studienzeit flr diejenigen bieten, die bereits
Kontakte in die spatere berufliche Praxis aufgebaut hatten und wahrnehmen wollten? Von welchen
der im Magisterexamen geforderten Fahigkeiten und Fertigkeiten ware liberhaupt denkbar, daf} sie
bereits im sechsten Semester erworben sein kdnnten? Begeben sich die Universititen mit dem
Angebot von Abschliissen nach sechs Semestern in das bisher den Fachhochschulen zugerechnete
Terrain? Wie werden Absolventinnen und Absolventen mit kiirzeren Studienabschliissen vom
Arbeitsmarkt aufgenommen, bewertet und eingeordnet? Bringt das Angebot eines vorzeitigen
Abschlusses die Studierenden langfristig um die Unterstlitzung mit BAFOG fiir die Zeit bis zum
Magister? Sind kirzere Studienabschliisse ein Gebot der Internationalisierung? Wenn fiir kiirzere
Studiengdnge einzigartige Curricula entwickelt werden, konnen Studierende trotzdem ohne
Zeitverlust an eine andere Universitat mit anderen Studiengdangen wechseln? Auf der Auswertenden
Konferenz im Februar 1997 wurden viele Fragen zu diesem Thema aufgeworfen, um Antworten zu
finden, brauchte es eine grofRere Informationsbasis. Die sollte mit einer Tagung hergestellt werden.

Das Thema "gestufte Studienabschlisse" wurde mit Bedacht gewahlt. Weder sollte die Assoziation
an Kurzstudiengdnge - seien sie nun auf spezifische Art berufsvorbereitend oder ein Angebot an
Studierende, die sonst das Studium abzubrechen drohen - festgelegt noch die Beflirchtung vieler
Studierender, zukiinftig "Einfachstudiengange" fiir viele und Magister- oder Diplomstudiengange fiir
wenige angeboten zu bekommen, als Tagungsthema ausgeklammert werden. Die Tagung richtete
sich vornehmlich an potentielle Teilnehmende aus den Geistes- und Sozialwissenschaften; zum
Zeitpunkt der Tagung war das Interesse am Thema jedoch so verbreitet, dal auch Interessentinnen
und Interessenten aus anderen Wissenschaftsbereichen an der eintagigen Konferenz im Dezember
1997 teilnahmen.

Der Vormittag war der Information (iber verschiedene bereits verwirklichte Modelle und Ideen zum
Thema gewidmet, der Nachmittag der Informationsverarbeitung in Arbeitsgruppen. Die vier
Arbeitsgruppen wurden - ausgehend von der Annahme, dafl die Problematik vorzeitiger
Studienabschliisse fachspezifisch unterschiedliche Fragen aufwerfen wiirde - themengleich, nach
Fachergruppen aufgeteilt- angeboten. Wie dem Bericht aus den Arbeitsgruppen im zweiten Teil
dieses Bandes zu entnehmen ist, hat sich die Annahme auf der Tagung nicht bestatigt. Die
ausgetauschten Argumente und Positionen waren in allen Arbeitsgruppen so adhnlich, daRk die
angefertigten Protokolle hier zu einem Bericht (iber die Diskussion in den Arbeitsgruppen
zusammengefalt wird.

Dr. Jurgen Luthje (Prasident der Universitdt Hamburg und Sprecher des Verbundes Norddeutscher
Universitdten) fiihrte in das Thema der Tagung ein. In seinem Beitrag werden die am haufigsten
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gedullerten Argumente fir oder gegen gestufte Studienabschliisse auf der Folie allgemeiner
hochschulpolitischer Entwicklungen betrachtet.

Wolfgang Hornig vom Hochschuldidaktischen Zentrum der Universitat Augsburg stellt das Modell
eines Baccalaureus in den Fichern Wirtschaftswissenschaften und Okonomie der Universitit
Augsburg vor. Es ist einer der ersten Baccalaureus-Abschliisse, die in der Bundesrepublik ermdglicht
wurden (WS 1992/93). Die Augsburger wirtschaftswissenschaftlichen Diplomstudienginge haben
eine besonders intensive, allgemein sozialwissenschaftliche Ausrichtung, der Baccalaureus wird mit
dem Vordiplom erworben. Die Auswertung einer Befragung der ersten 55 Bac.oec.-Absoventen aus
Augsburg 1aRt Tendenzen (iber den Stellenwert und die Akzeptanz des Abschlusses fiur die
Studierenden erkennen.

An der Universitat Leipzig wurden zum WS 1997 erstmalig Master- und Baccalaureus-Studiengange
mit verschiedenen Modellen angeboten, die insgesamt zu einer Flexibilitdt der Studienstrukturen
beitragen sollen. Die Modelle werden vom ehemaligen Prorektor fir Studium und Lehre der
Universitat Leipzig Prof. Dr. Dr. Glinther Wartenberg vorgestellt und unter der Annahme kritisch
diskutiert, daR eine einfache Ubertragung von AbschluBformen aus dem angelsichsischen System
der deutschen Studienwirklichkeit nicht gerecht wird. Er pladiert dafir, verschiedene Modelle zu
erproben und auf ihre Sinnhaftigkeit hin zu tberprifen.

Prof. Dr. Gerd Stratmann (ehemaliger Prorektor der Universitdit Bochum und Mitglied des
Leitungsgremium des Reformmodells) berichtet (iber den 1993 begonnenen Modellversuch zur
Neustrukturierung des Magisterstudiums, in dem u.a. den Studierenden auch Master- und
Baccalaureus-Abschliisse angeboten werden. Besondere, auf Tatigkeitsfelder vorbereitende Curricula
sollen der Vielzahl von Studienabbriichen in den Magisterstudiengangen begegnen. Die neuen
Examina sind in diesem Modell nur ein Charakteristikum von vielen, mit denen ein
Magisterstudiengang optimiert werden soll. Gerd Stratmann betont die Notwendigkeit, neue
Curricula in den Geisteswissenschaften zu entwickeln, wenn ein Interesse daran besteht, Studierende
in diesen Fachern auch zum AbschlulR zu fiihren. Lediglich neue Abschliisse anzubieten, reicht dafiir
seiner Ansicht nach nicht aus.

Wolfgang Korner, der Vorsitzende des zustdandigen Unterausschusses der Kultusministerkonferenz
(KMK) und "Koordinator fir Hochschulentwicklung" im niedersédchsischen Wissenschaftsministerium,
berichtet Uber den Stand der Diskussion um Master- und Bachelor-Abschliisse in der
Kultusministerkonferenz. Die KMK hatte Mitte Dezember 1996 von Bund und Landern den Auftrag
erhalten, einen Bericht zur "Starkung der internationalen Wettbewerbsfahigkeit des
Studienstandortes Deutschland" zu erstellen. Die darin vorgeschlagenen MalRnahmen bilden ein
komplexes Biindel, die Einfiihrung von Bachelor- und Masterabschliissen darin eine Komponente
unter mehreren. In sieben Thesen werden die zentralen MaBnahmen vorgestellt und auf dem
Hintergrund momentaner Rahmenbedingungen diskutiert.

Der Wunsch, die Moglichkeiten und Grenzen gestufter Studienabschliisse moglichst konkret zu
diskutieren und anhand von Beispielen belegt zu bekommen, welchen Gewinn Studierende und
Lehrende aus ihnen ziehen konnten, war in den Diskussionen der Arbeitsgruppen besonders
ausgepragt. Die zum Zeitpunkt der Tagung noch wenigen Modelle in den Universititen des
Verbundes erhielten dadurch einen besonders hohen Stellenwert. Die Diskutanten haben sich
freundlicherweise bereit erklart, ihre Modelle in diesem Band schriftlich vorzustellen:

Prof. Dr. Matthias Jantzen und Prof. Dr. Jorg Schénert berichten Uber die sog. "kleinen Abschliisse" in

den Fachern Informatik und Sprachwissenschaften der Universitat Hamburg, in denen Studierende

sich weiterhin flr den Magister- oder Diplomstudiengang immatrikulieren, aber die Moéglichkeit eines

vorzeitigen Abschlusses eréffnet bekommen. Prof. Dr. Volker Mellert (Universitat Oldenburg) und Dr.

Sabine Teichmann (Universitdt Rostock) stellen Modelle in den Ingenieurwissenschaften vor, die sich

mit besonderen Curricula an Interessenten und Interessentinnen wenden, die spezifische
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praxisorientierte Qualifikationen erwerben mochten. In den Universitditen Bremen und Rostock
wurden die Diskussionen um die neuen Studienabschliisse mittels zweier dafiir angefertigter Papiere
angestol3en, sie finden sich im Materialteil des Bandes.

Allen, die zum Gelingen der Tagung beigetragen haben - Referenten, Moderatorinnen und
Moderatoren der Arbeitsgruppen und den liber hundert Teilnehmenden - sei an dieser Stelle herzlich
gedankt. Ein besonderer Dank geht an Renate Ruhne, die von Carmen Tschirkov unterstitzt, die
Tagung vorbereitet und die Dokumentation betreut hat.



Jurgen Lithje

Gestufte Studienabschliisse- eine Moglichkeit fiir Sozial- und
Geisteswissenschaften?

Eroffnung der gleichnamigen Tagung des Verbundes Norddeutscher
Universitaten

Gestufte Studienabschliisse oder Kurzstudiengdnge? Abschliisse wie Bachelor oder Baccalaureus,
Magister oder Master sind heute in aller Munde, wenn es darum geht, das Studium an deutschen
Universitdten und Hochschulen neu zu ordnen.

Welche Probleme sollen damit gelost werden?

Ein Drittel der Studierenden trifft im Laufe des Studiums die Lebensentscheidung, die Universitat
nach kiirzerer Zeit als in den Priifungsordnungen vorgesehen zu verlassen und ohne Studienabschluf®
ins Berufsleben zu gehen. Das war auch friher durchaus verbreitetet, als ungefahr 5% eines
Jahrganges studierten und fir die Berufschancen eines Menschen vielfach die familidare Herkunft von
groRerer Bedeutung war als der Nachweis einer abgeschlossenen Ausbildung. Diese
Rahmenbedingungen haben sich inzwischen griindlich gedandert. Heute studieren weit mehr als 30 %
eines Altersjahrganges und formale Bildungsabschliisse haben fiir den Lebensweg der meisten
Menschen eine entscheidende Bedeutung bekommen. Diese fiir die berufliche Entwicklung zentrale
Bedeutung formaler Bildungsabschliisse 1aBt zum Problem werden, dal§ diejenigen, die vorzeitig die
Universitat verlassen, bei dieser Entscheidung den Verzicht auf jede Art von Studienabschluf in Kauf
nehmen missen. Einige Semester studiert zu haben, kann ohne Zweifel ein persdnlicher Gewinn sein.
Aber der gesellschaftliche Druck auf junge Menschen, die in ihre Bildung investierte Zeit und die
dabei erbrachten Leistungen auch durch ein Zeugnis belegen zu kénnen, nimmt standig zu.

Etwa 80% aller Staaten ermdoglichen jungen Menschen einen ersten StudienabschluR nach elf oder
zwolf Schuljahren und vier Jahren Studium. Nur in Deutschland verlangen wir nach einer um ein Jahr
langeren dreizehnjahrigen Schulzeit weitere mindestens vier Jahre Studium an einer Universitat oder
einer anderen Hochschule.

In den angelsachsisch gepragten Bildungssystemen wird das an die Schule anschliefende Studium
mit dem Bachelor abgeschlossen. Dieses erste Studium hat eine andere Funktion als das Studium mit
erstem berufsqualifizierenden AbschluB in Deutschland. Es vermittelt zu einem Teil eine
Allgemeinbildung, die bereits unser Abitur vermittelt, zum anderen eine wissenschaftliche
Grundbildung, die aber fiir sich noch nicht beansprucht, berufsqualifizierend zu sein. Nun wissen Sie
alle, dal® der Bachelor eine groRe Vielfalt von Qualifikationsniveaus und Qualifikationstypen umfal3t.
Die Bandbreite reicht von einem Bachelor an einem Community College oder einer weniger
angesehenen Provinzuniversitdt in den USA bis zu einem Bachelor an einem besonders guten College
oder an einer besonders angesehenen Universitat. Dazwischen kann ein enormes Qualitats- und
Anspruchsgefille liegen. Trotzdem hat sich eine bestimmte Typenvorstellung von der Qualifikation
herausgebildet, die mit diesem AbschlufR verbunden ist. Etwa 80 % der Studierenden verlassen die
angelsachsisch gepragten Hochschulsysteme mit diesem Abschlul3. Fiir etwa 20 bis maximal 30 % der
Studierenden schlieft sich daran eine vertiefende, zugleich wissenschaftliche und
berufsqualifizierende Ausbildung in den normalerweise "Schools" genannten wissenschaftlichen
Einrichtungen an. Sie vermitteln unter sehr guten Studienbedingungen eine anspruchsvolle
wissenschaftliche Qualifikation mit dem Ziel voller Berufsbefahigung.



In unserer Kombination von Abitur als breit angelegter allgemeinbildender Qualifikation und einem
mindestens auf vier bis finf Jahre Regelstudienzeit angelegten berufsqualifizierenden Studium
versuchen wir, diese unterschiedlichen Typen wissenschaftlicher Ausbildung zu verbinden. Als ersten
berufsqualifizierenden Abschlull bezeichnen wir eine Qualifikation, die dem Master-Degree in
angelsachsisch gepragten Hochschulsystemen gleichwertig ist. Durch die Facherkombination ist der
erste deutsche Studienabschlul? zumeist breiter angelegt, im einzelnen Fach geht er aber manchmal
weniger in die Tiefe als der angelsdchsische Master-Degree. Dieser vereinfachte Vergleich muR die
Differenzierung innerhalb der angelsachsisch gepragten Hochschulsysteme vernachlassigen.

In dieser hochst differenzierten Landschaft bewegen wir uns mit dem deutschen System, das eine
eher gleichmaRige Vorstellung vom Studienziel und der Studiendauer zugrunde legt. Im
Universitatsbereich ist die Norm, an der wir uns mental orientieren, eher finf als vier Jahre
Regelstudienzeit. Damit verbindet sich ein bestimmter Qualifikationsanspruch. In vielen Fachern ist
ein unterhalb der Promotion liegender Studienabschluf erst in den 50er und 60er Jahren eingefiihrt
worden. Vorher war die Promotion der akademische Abschluf} in diesen Fachern und es war
Uberhaupt keine Schande oder Besonderheit, einfach studiert zu haben und ohne AbschluR in das
Berufsleben einzutreten, das dann trotzdem erfolgversprechende Mdglichkeiten bot. Dies hat sich
nach der gesetzlichen Regelung der Hochschulabschliisse durch Landesgesetze und schlieflich durch
das Hochschulrahmengesetz grundlegend geandert. Das Studium wurde als Ausbildung definiert, die
zu einem berufsqualifizierenden Abschluf3 flhrt. Erst dadurch wurde eine rechtlich zwingende
Verbindung zwischen Studium, StudienabschluRR und Berufsqualifikation hergestellt, die ein Studium
ohne AbschluR als Scheitern erscheinen lieR. Als berufsqualifizierende akademische
Studienabschliisse wurden das in Deutschland erst nach dem Wiederaufbau des Hochschulsystems in
den 50er Jahren Uber die Ingenieurwissenschaften hinaus verbreitete Diplom sowie in Anknlipfung
an die mittelalterliche und angelsachsische Universitdtstradition der Magister gesetzlich geregelt. Sie
waren damit neben der Promotion und den traditionellen Staatspriifungen zum Beispiel fiir das
Lehramt, flir Juristen oder fir Mediziner sowie neben der kirchlichen Priifung fir Theologen die
einzigen akademischen AbschluBRmoglichkeiten fiir ein Studium. In Verbindung mit den im Rahmen
einer vereinheitlichenden Studienreform zwischen den Landern und den Hochschulen vereinbarten
Rahmenpriifungsordnungen bildete sich damit ein unflexibles Qualifikations- und AbschluRsystem
heraus, das im Gegensatz zu den Hochschulsystemen anderer Staaten eine Stufung von
Abschlumoglichkeiten nicht vorsah. Erst durch die Einflihrung von Fachhochschulen und die
Grindung von Gesamthochschulen wurde eine AbschluBdifferenzierung eingefiihrt, die aber im
Regelfall an institutionell getrennte Studiengdnge gekoppelt wurden und vor allem auf wenige
Fachrichtungen beschrankt blieben. Denn die weitaus meisten universitdren Facher werden an
Fachhochschulen nicht angeboten.

Nun beobachten wir in der Wirklichkeit unserer Universitaten, dafl durchschnittlich Gber alle Facher
hinweg -der Prozentsatz streut von 80 % bis zu 10%- etwa ein Drittel derjenigen, die ein Studium
beginnen, im Laufe des Studiums die Entscheidung treffen, friiher ins Berufsleben einzutreten. Da
unser universitdres Qualifikationssystem auf dieser Stufe eines akademischen Bildungsweges keine
AbschluBmoglichkeit anbietet, wird dieser Personenkreis als Studienabbrecher definiert, obwohl wir
inzwischen aus Befragungen wissen, daR es sich zum groflen Teil um Menschen handelt, die sich im
Berufsleben mit groRem Erfolg bewdhren und die in ihrer Berufstatigkeit von den zwei, drei oder vier
Jahren an der Universitat auch ohne AbschluBR durchaus profitieren. Diese 30%-Quote sogenannter
Abbrecher wird zudem den Universitaten als Versagen angelastet, als hatte dieser Personenkreis in
der Universitat nichts gelernt. Die Realitdt ist anders: dieses Drittel der Studierenden verlaRt
aufgrund einer individuell getroffenen Lebensentscheidung die Universitat friher, weil sich die
persoénlichen Vorstellungen lber die fir die berufliche Tatigkeit erforderliche Qualifikation im Laufe
des Studiums verdandert haben. Dieses subjektive Recht, sich nicht auf einen einzigen Standard von
wissenschaftlicher Qualifikation festlegen zu lassen, sondern lber die eigene Qualifikation selbst
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bestimmen und damit auch entscheiden zu kdnnen, wann der Grad der erworbenen Qualifikation fir
den Schritt ins Berufsleben als ausreichend empfunden wird, gehort eigentlich zum Grundrecht der
Ausbildungsfreiheit. Dies zu respektieren, zu akzeptieren und angemessen zu attestieren, sind wir
bisher vom System der Studiengdnge her nicht in der Lage. In einer Gesellschaft, die zunehmend von
formal bestatigten Qualifikationstypen gepragt ist, missen wir ein differenzierteres Spektrum
wissenschaftlicher Abschlufmaéglichkeiten anbieten.

Im internationalen wissenschaftlichen Austausch und auf dem zunehmend internationalisierten
Arbeitsmarkt fir Hochschulabsolventen fihrt die Inkompatibilitdt der deutschen akademischen
Abschliisse haufig zu Fehleinschatzungen und Benachteiligungen. Obwohl in Deutschland der
Magister, das Diplom oder die Staatsprifung auf einem hoéheren Niveau angelegt sind als der
Bachelor in den meisten angelsachsisch gepragten Systemen, werden die deutschen Abschliisse in
diesen Landern als der erste Studienabschlulf wahrgenommen und deswegen in der weniger
informierten Bewertung durch die Berufswelt und sogar in der besser informierten akademischen
Welt haufig eher dem Bachelor als dem Master zugeordnet. Daraus ergeben sich Konkurrenz und
Anerkennungsprobleme  fir  die Absolventen unserer Diplom-, Magister- und
Staatsprifungsstudiengdnge, die wir nicht einfach durch Verweis auf den hoheren Grad der
Qualifikation beseitigen kénnen. Wir missen diesen anspruchsvollen Qualifikationstypus selber
anders darstellen.

An diesem Punkt kénnen dann beide Uberlegungen zur gleichen Konsequenz fithren: nidmlich zur
Notwendigkeit Angebotsmoglichkeiten fir Studierende zu schaffen, die sich friiher ins Berufsleben
hineinbegeben wollen, ebenso wie zum Gebot praktischer Klugheit, unseren anspruchsvolleren
Qualifikationsgraden im Ausland die angemessene Anerkennung zu verschaffen.

Uber die Méglichkeiten, differenzierte Abschliisse anzubieten, ist im Rahmen der Studienreform
schon lange diskutiert worden. Im Prinzip haben sich drei Losungstypen herausgebildet. Es ist
wichtig, die Vor- und Nachteile dieser drei Typen in unserer Diskussion nicht zu verwischen, sondern
sie sehr sorgfaltig zu analysieren und herauszuarbeiten.

Der weitestreichende Schritt ware ein echtes Baukasten- oder Modulsystem. Das Baukastensystem
hat die Studienreformdiskussion der 60er und 70er Jahre gepragt und wirde voraussetzen, dal} wir
nicht mehr in "Curricula" denken, sondern in Qualifikationseinheiten, Bausteinen oder Modulen, die
jeweils begrenzte Qualifikationsziele abdecken und die Kombination solcher Bausteine oder Module
weitgehend der individuellen Entscheidung der Studierenden {ber ihren Qualifikationsproze
Uberlassen. Ich halte dies nach wie vor fiir eine durchaus faszinierende Vision einer grundlegenden
Studienreform. Allerdings begegnet sie dem Einwand, dalR in einer derart modularisierten
Studienkonzeption curriculare Zusammenhdnge und Bezlige zwischen unterschiedlichen
Qualifikationselementen und -zielen moéglicherweise nicht mehr in gleicher Weise gesichert sind, wie
dies in curricular aufgebauten Studiengangen der Fall ist.

Damit ist bereits die Alternative zum modularen Studienkonzept aufgezeigt: ein verbindlich
normierter Studiengang, der sich an einem spezifischen Qualifikationsziel orientiert und versucht,
den optimalen Weg zu diesem Qualifikationsziel zu definieren. Dies ist der Typus von Studiengang,
den wir in den 70er und 80er Jahren durch die Rahmenprifungsordnungen und die Versuche einer
Uberregionalen Studienreform gepragt haben. Diesem Konzept des curricular normierten
Studiengangs wiirde im Falle differenzierter AbschluBmoglichkeiten die Trennung in einen
Kurzstudiengang und einen Langstudiengang sowie die unterschiedliche Ausgestaltung dieser beiden
Studienginge von Beginn an entsprechen, moglicherweise mit geregelten Ubergingen.

Die dritte Moglichkeit, die in einigen Gesamthochschulen bereits praktisch erprobt wurde, besteht

darin, im Rahmen eines integrierten, konsekutiven Studienkonzeptes eine frihere

AbschluBmoglichkeit auf dem Wege zu dem hdchstqualifizierenden AbschluB zu eroffnen. Diese

Vorstellung wirde die Maoglichkeit schaffen, im Rahmen eines definierten Studienweges
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Entscheidungen Uber besondere Schwerpunkte, aber auch {ber den Grad der angestrebten
Qualifikationen zu treffen.

Das Thema dieser Tagung "Gestufte Studienabschlisse" liegt ndher bei dieser Vorstellung als bei der
vollstdndigen Modularisierung oder der Trennung von Kurzstudiengdngen und Langstudiengangen.
Damit soll aber die Entscheidung zwischen diesen drei Moglichkeiten nicht eingeengt, sondern eine
Leitidee eingebracht werden, die nach unserer Einschatzung und Diskussion im Nordverbund
offenbar in unseren Universitdten gegenwartig am starksten praferiert wird. In unserer Diskussion in
der Universitat Hamburg und im Nordverbund haben wir den Eindruck gewonnen, daR die Zeit fir
eine verallgemeinernde und flachendeckende Entscheidung nicht reif ist. Uns erscheint es im
Augenblick sinnvoller, unterschiedliche Konzepte zu erproben und erst nach der Erprobung zu
entscheiden, welche Konzepte fiir welche Facher besonders geeignet sind. In diesem Vorgehen liegt
ein wichtiger Unterschied zur bisher praktizierten Studienreform, namlich der Versuch, angemessene
und differenzierte Losungen jeweils bezogen auf eine konkrete Facherkultur zu entwickeln. Ich will
das am Beispiel verdeutlichen: In den juristischen Fachern ist nach meinem Eindruck im Augenblick
nicht die Frage vordringlich, ob man einen Baccalaureus einfiihrt oder nicht, sondern, ob es
Uberhaupt neben der juristischen Staatspriifung als dem alles dominierenden AbschluR einen
akademischen Abschluld geben sollte, der sich eigenstdandig neben der Staatsprifung behauptet und
flr sich einen spezifischen Stellenwert beansprucht. Anders ist die Situation in vielen Geistes- und
Kulturwissenschaften; hier kann es durchaus Sinn machen, im Rahmen eines Magisterstudienganges
mit zwei Hauptfachern oder einem Hauptfach und zwei Nebenfachern die Moglichkeit zu schaffen,
nur eines der Hauptfacher mit einem Baccalaureus abzuschlieRen, oder aber auch, gerade das nicht
zu tun, sondern eine Kombination, dann aber auf einem begrenzteren Anspruchsniveau zu fordern.
Alle diese Varianten bedirfen der Diskussion. Wir sollten uns bei dieser Tagung auf die Suche
begeben, nicht schon am Anfang GewilRheiten verkiinden. Dabei scheint mir besonders wichtig, da
wir das Profil der Universitdt im Auge behalten, wie es sich -auch in Abgrenzung zu den
Fachhochschulen- herausgebildet hat und nach meiner Uberzeugung erhalten werden sollte. Der
Schwerpunkt der universitdren Qualifikation liegt nach wie vor und sollte nach wie vor liegen auf der
wissenschaftlich theoretischen Grundlegung und der Férderung eines ausgepragt eigenstandigen

Denk-, Handlungs- und Arbeitsstils. Im Fachhochschulsystem steht demgegeniiber die unmittelbare
Berufs- und Anwendungsqualifikation starker im Vordergrund. Universitdten sollten nicht den
Versuch machen, dies zu kopieren. Gerade in der Diskussion tber AbschluBmaéglichkeiten nach
kirzerer Studienzeit muissen wir (iberlegen, welche Moglichkeiten der universitare Bildungsweg
bietet, eine wissenschaftlichen Grundqualifikation nachzuweisen, auf die dann eine spezialisierende
berufliche Qualifikation in Trainee-Programmen oder anderen betrieblichen
Qualifikationsprogrammen aufbauen kann.

Soweit meine Anregungen fiir die Diskussion. Ich habe mich sehr bewuBt in dieser Frage etwas
starker als es bei einer BegriiBung Ublich ist, ins Inhaltliche hineinbegeben, weil mir das AnstoRRen
dieser Diskussion im Universitatsbereich ein wirkliches Anliegen ist. Wir missen ernst nehmen, wie
sich die Studierenden in unserem System faktisch verhalten. Der Staat und die Hochschulen haben
nicht das Recht an diesem faktischen Verhalten vorbeizugehen und ein sinnvolles Qualifikationsprofil
fir diejenigen zu verweigern, die fir sich die Lebensentscheidung treffen, etwa nach drei Jahren, die
Universitat verlassen zu wollen.

Ich wiinsche unserer Tagung, dal} es uns gelingt, die aufgeworfenen Fragen moglichst so zu klaren,
dal jeder und jede von lhnen mit neuen Erkenntnissen nach Hause geht.



Wolfgang Hornig

Der Baccalaureus an der Universitat Augsburg

1. Ausgangslage

Die 1970 gegriindete Universitat Augsburg folgte in der Wirtschafts- und Sozialwissenschaftlichen
Fakultat dem angelsdchsischen Modell. Praxisndahe sollten die kiinftigen Wirtschaftsakademiker
durch Problemorientierung  in  der  Ausbildung und  sozialwissenschaftliche  wie
rechtswissenschaftliche Integration erreichen, denn Fiihrungskrafte in der Wirtschaft bendétigen
neben Fachkompetenz auch Sozialkompetenz. Als didaktische Unterstiitzung wurde das
Kleingruppenkonzept als vornehmliche Unterrichtsform eingeflihrt. Dadurch sollte ein intensiver
Dialog gewabhrleistet, aber auch die kommunikative Kompetenz gefordert werden.

Das Studium gliedert sich in ein Grund- und ein Hauptstudium mit Vor- und Hauptdiplom. Das
zweijahrige Grundstudium verlangt  ein Pflichtprogramm von 71 SWS. Die
wirtschaftswissenschaftlichen Kernfacher BWL und VWL beanspruchen je 12 SWS. Die
Soziobkonomie mit den Fachern Psychologie und Soziologie kommt auf 12 SWS, ebenso die
Rechtswissenschaft. Statistik ist mit 8 SWS vertreten und die Propadeutika mit insgesamt 15 SWS.

Ausgangspunkt unserer Uberlegungen, die zur Einfiihrung des Bac.oec. fiihrten, war die zunehmende
Kritik an den Hochschulen Ende der 80er Jahre.

Bemangelt wurde:
e die lange Studiendauer,
e das zu hohe Alter der Absolventen,
« die Uberfiillung der Hochschulen,
e die zunehmende Abbruchquote und

e die bedrohte internationale Wettbewerbsfahigkeit.

2. Losungsansatze
Es bieten sich grundsatzlich 2 Wege an:

Die Straffung des Studiums bei grundsatzlicher Beibehaltung des organisatorischen und inhaltlichen
Aufbaus, d.h. Regelstudienzeit.

Eine partielle Anderung des inhaltlichen und organisatorischen Aufbaus bei weitgehender
Beibehaltung des Curriculums, d.h. gestufter Studiengang mit dem Bachelor als erstem
Studienabschluf und dem Master/Diplom als nachfolgendem AbschluR.

Die Hochschuldiskussion konzentrierte sich vor allem auf den ersten Weg, die Straffung. Sie hoffte
dadurch sowohl die Studiendauer, das Alter und die Uberfiillung in den Griff zu bekommen.

Die Senkung dieser drei Groflen durch Einfihrung der Regelstudienzeit blieb bisher ohne
wesentlichen Erfolg.

Die Reduktion auf exemplarische Inhalte scheitert bislang am fehlenden allgemeinverbindlichen
Bewertungsmalstab. Der Wissenschaftsrat hat bereits 1986 in seinen Empfehlungen zur Struktur des
Studiums ein Modell gefordert, in dem nur noch Grundlegendes und Wesentliches vermittelt wird,
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da die Berufsfertigkeit ohnehin erst mit der Berufstatigkeit erworben werde. Doch wesentliche
Veranderungen haben nicht stattgefunden. Die Frage, was ist exemplarisch, |aRt sich wohl so leicht
nicht in die Tat umsetzen. Aber selbst wenn die Regelstudienzeit erreichbar ware, ist sie keine
durchgreifende MalRnahme. So hat die Hochschulrektorenkonferenz festgestellt, dalR durch die
Regelstudienzeit bestenfalls eine Senkung der Studentenzahlen von 1,9 auf 1,6 Millionen stattfindet
bei nur 900.000 Studienplatzen.

Bei der Regelstudienzeit wird zudem auller acht gelassen, daR sich das Verhalten der Studenten
grundlegend geadndert hat. Das Bild vom Studenten, der nach dem Abitur ausschliellich seinen
Studien nachgeht, gehort der Vergangenheit an. Die 14. Sozialerhebung Uber die deutsche
Studentenschaft von 1995 bestatigt, daR die Erwerbstatigkeit keine zu vernachldssigende GrofRe
sondern fester Bestandteil der Studienzeit ist. Das z.T. hohere Alter der Absolventen als Kritikpunkt
gegen diese zu verwenden, berlicksichtigt noch ein weiteres Phanomen, die Berufsausbildung vor
dem Studium, nicht. Im Jahr 1994 hatten 24% der Studierenden vorher eine berufliche Ausbildung
absolviert. Dies ist flir den Absolventen nicht etwa schadlich, sondern beim neuerlichen Berufseintritt
sehr hilfreich. Allerdings entspricht es nicht dem traditionellen Bild des vom Berufsleben
unberihrten, weil fleiig lernenden Studenten.

Zur effektiven Verkirzung der Studienzeit ist deshalb der Bachelor zwingend notwendig.
Die Studienabbruchquoten sind ein weiteres Argument.
Zum Studienabbruch liefert eine HIS-Studie (1995) einige interessante Daten:

Die Studienabbruchquote hat sich von 1974/75 bis 1991/92 auf 31% erh6éht und damit nahezu
verdoppelt.

Die durchschnittliche Studienzeit bis zum Abbruch ist von 1974/75 bis 1993/94 von 5 auf 6,7
Hochschulsemester angestiegen.

52% aller Studienabbrecher beenden ihr Studium zwischen dem 5. und 13. Semester.

52% aller Studierenden der Fachergruppen BWL und Sozialwissenschaften beenden ebenfalls ihr
Studium zwischen dem 5. und 13. Semester.

38 bis 40% der Fachergruppe BWL und Sozialwissenschaften befinden sich zum Zeitpunkt des
Abbruchs im Studium unmittelbar vor der Zwischenpriifung bzw. in der Vorstufe zum Examen.

Die Entwicklung an der WiSo-Fakultat der Universitat Augsburg verlauft nicht so dramatisch, zeigt
aber die gleiche Tendenz. Von 1983 bis 1989 erhdhte sich die Abbruchquote von 9% auf 18%.

Diese Daten machen deutlich, dal ein hoher Prozentsatz an Studierenden nach der Zwischenprifung
noch einige Jahre in der Hochschule verbleibt und diese dann ohne Abschlul verlaRt.

Worin liegen die Griinde? Vertreter der Hochschulen und wissenschaftlichen Institutionen sahen und
sehen darin den Hinweis, daR viele Studierende die Leistungsanforderungen der Universitdt nicht
erfiillen kdnnen. Sie seien fiir die Hochschulausbildung nicht geeignet und tragen nur zur Uberfiillung
der Hochschulen bei.

Dagegen nennen Studierende in der bereits erwdhnten HIS-Studie der Fachergruppen BWL und
Sozialwissenschaften am haufigsten folgende Griinde fiir den Abbruch:

* 69 bis 78% erleben eine grolRe Distanz zum Studium, d.h. es ist ihnen zu theoretisch, abstrakt,
weltfremd und ihren Erwartungen nicht entsprechend.

* 58 bis 66% geben berufs- und arbeitsbezogene Griinde an. Damit sind positive Aspekte
gemeint, wie der Wunsch nach praktischer Tatigkeit oder das Angebot eines fachlich
interessanten oder finanziell attraktiven Arbeitsplatzes auch ohne Diplom.
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e bis 60% geben an, daR das Studium zu lang sei bzw. daR die Arbeitsmarktchancen nach dem
Examen schlecht seien.

Diese Grinde sprechen eindeutig dafiir, daR ein erheblicher Teil der Studierenden nicht so
theorieorientiert ist, wie es das Hauptstudium erwartet. Gestufte Abschliisse, d.h. der Bachelor und
der Master als akademische Grade sind deshalb dringend erforderlich.

Wirde man Bachelor-Absolventen in den USA oder GroRRbritannien zu ihren Vorstellungen lber das
Master-Studium befragen, dann wiirde man dhnliche Argumente gegen die Fortsetzung des Studiums
bekommen. Die Prozentzahlen wiirden vermutlich noch deutlicher ausfallen. Wie sonst ware es zu
erklaren, daR Gber 80% in diesen Landern die Hochschule mit dem Bachelor verlassen. Bei uns den
Bachelor als ersten Studienabschlul® einzufiihren, kann deshalb nicht bedeuten, daR man ihn fir
vermeintliche Versager einrichtet. Wiirde man diese Uberzeugung konsequent anwenden, dann
miilte man alle diejenigen ausldandischen Studierenden wieder nach Hause schicken, die in ihrem
Land bereits den Bachelor erreicht haben, denn man will sich ja nicht mit Abbrechern belasten.

Die Antwort muR anders lauten, wenn man nach USA und GB blickt, denn dort verlassen zwischen
80% bis 90% die Universitat nach dem Bachelor. Sind dies alles Abbrecher? Wohl nicht, denn die
Wirtschaft baut erfolgreich auf ihrem Koénnen auf. Berufsqualifizierend ist also auch ein Bachelor-
Studium. Deutsche Diplom-Absolventen werden diesen Abgiangern mangels anderer Abschliisse
gleichgestellt.

Damit ist der nachste Punkt, die internationale Wettbewerbsfahigkeit angesprochen. Sie wird sowohl
durch das Ausbildungsniveau als auch durch das Alter der Absolventen bestimmt. Zumindest die
Bildungspolitiker scheinen aber beim internationalen Vergleich nur das Alter im Auge zu haben. Wie
sonst ware zu erklaren, dall anglo-amerikanische Absolventen angeblich schneller fertig sind, will
heiBen schneller mit der Absolvierung des gleichen Pensums. Diese Gleichsetzung ist nicht
zutreffend. Eine internationale Vergleichbarkeit der Studienabschliisse zu erreichen, bedeutet vor
allem, Niveaugleichheit herzustellen und nicht nur Altersgleichheit. Ein Ungleichgewicht in der
internationalen Wettbewerbsfahigkeit zu Ungunsten unserer Absolventen ergibt sich nicht durch
eine qualitativ schlechtere Ausbildung oder quantitativ schlechtere Ausbildung, d.h. weniger Stoff
pro Zeiteinheit, sondern durch eine andere Ausbildungsstruktur, die nicht erst im Studium anfangt
sondern bereits in der Schule. In den USA wird die High School mit 17 Jahren abgeschlossen (U.S.
Department of Education, Center for Education Statistics, in DAAD Studienfiihrer USA 1996, S. 12).
Das Niveau bei Studienanfang entspricht "etwa dem unserer Gymnasialschiler/innen zu Beginn der
Kollegstufe" (Zapf & Bublitz: Bemerkungen zum deutschen und amerikanischen Hochschulsystem,
Universitat Augsburg, Lst. f. Amerikanistik sowie Lst. f. Englische Sprachwissenschaft, 14.01.1997, S.
3). Die ersten 4 Semester sind folglich nicht mit unserem Studium, sondern der Kollegstufe
vergleichbar. Dort spielt die Allgemeinbildung, wie sie in den Fachern unserer 2-jahrigen Kollegstufe
angeboten wird, eine zentrale Rolle. "Der Bildungsauftrag des college hat unterschiedliche, fir
deutsche Beobachter Uberraschende Aspekte; gleichberechtigt stehen nebeneinander: die
educational mission mit Personlichkeitsbildung, Sozialisierung innerhalb der eigenen Gruppe
(campus) und als Staatsbirger, sowie die wissenschaftliche (academic) oder berufliche (professional)
Ausbildung. Das féllt besonders in den ersten beiden Jahren (der lower division mit dem "freshman"
und dem "sophomore year") auf (DAAD Studienverzeichniss USA, S. 15). Erst in den folgenden 4
Semestern findet ausschlieflich ein Fachstudium statt. Beim Abgang von der Hochschule mit dem
Bachelor erreichen die Studierenden "ein Ausbildungsniveau, das etwa dem der Zwischenprifung an
einer deutschen Hochschule entspricht" (Zapf & Bublitz ebenda). (Siehe folgende Grafiken
USA/BRD/GB.)

"Die kurze Studiendauer mit schnellem AbschlufR wird also, das mul8 klar festgehalten werden, mit
einer deutlich niedrigeren Qualifikation der Studienabganger erkauft" (Zapf & Bublitz, ebenda). Dies
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ist gesellschaftlich so gewollt. Ob diese Konsequenz, der Bachelor als das generelle AbschluRniveau,
auch bei uns erwinscht ist, soll hier nicht diskutiert werden.

Aber die internationale Wettbewerbsfahigkeit erfordert die Einfliihrung des Bachelor. Nur so wird die
fehlende Strukturgleichheit erreicht. DaR damit auch ein berufsqualifizierender AbschluR erzielt wird,
soll durch die Ergebnisse der Absolventenbefragungen deutlich werden.

In GroRbritannien wird die Schule mit 18 abgeschlossen. Auch hier entspricht dies nicht unserem
Abiturniveau. Deshalb sind 3 Jahre bis zum Bachelor verstandlich, wobei sich das Studium aber noch
auf ein bis zwei Facher beschranken kann.

Die bisherigen Ausfiihrungen sollen deutlich machen, warum die WiSo-Fakultat der Universitat
Augsburg sich fir die Einfliihrung des Bachelor, zunachst als Modellversuch, entschieden hat. Er lauft
seit dem WS1992/93 und ist zunachst bis 1999 begrenzt. Bezogen auf das Bildungsniveau eines
Bachelor-Absolventen der USA und nicht bezogen auf die Semesterzahl am College wird bei uns
frihestens nach 4 Semestern mit erfolgreich abgeschlossenem Vordiplom der Bac. oec. vergeben.( S.
Grafik: Struktur des WiSo-Studiums)

Struktur des Grundstudiums der BWL/Okonomie

I. Pflichtprogramm Universitat Augsburg
Propadeutika: SWS

- Buchhaltung 3

- Wirtschaftsmathematik 8

- EDV/Wirtschaftsinformatik 4

Vordiplomfacher:

- BWL 12
- VWL 12
- Soziookonomie: - Psychologie 6
- Soziologie 6
- Recht 12
- Statistik 8
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Gesamt 71

Bevor hier Uber Ergebnisse unseres Modellversuchs berichtet wird, soll noch kurz auf die aktuellen
Entwiirfe zum Hochschulrahmengesetz und zum Bayerischen Hochschulgesetz eingegangen werden,
die weitgehend deckungsgleich sind. Sie gehen im Gegensatz zu unserem Bachelor-Modell von 6 bzw.
8 Semestern aus.

Zur Begrindung der Studiendauer wird stets das angloamerikanische Hochschulsystem
herangezogen. Durch die geplante Studiendauer von mindestens 3 und hdéchstens 4 Jahren bis zum
Bachelor ist aber eine Niveaugleichheit, wie vorher dargestellt, nicht mehr gegeben.

Beim Bachelorabschluf’ nach 3 oder gar 4 Jahren wird das Ziel der Studienzeitverkiirzung verfehlt.
Das Hochschulrahmengesetz 1a8t allerdings in §11 auch eine kiirzere Studienzeit zu.

Die Variation 3 bis 4 Jahre bis zum Bachelor und 1 bis 2 Jahre bis zum Master bei insgesamt maximal
5 Jahren, kann dazu fihren, dald an einer Universitat nach 4 Jahren der Bachelor und an einer
anderen nach 4 der Master, wohlgemerkt im selben Fachgebiet, vergeben werden kann. Damit ist
eine bundesweite, geschweige denn internationale Vergleichbarkeit hinfallig.

Die Zwischenpriifung nach 4 Semestern verliert ihren Sinn, wenn kurz darauf noch eine Bachelor-
Prifung abgelegt werden muls.

3. Ergebnisse einer Absolventenbefragung

In der Zeit vom WS 92/93 bis WS 96/97 haben insgesamt 86 Studierende die Universitdt mit dem
Bac.oec. verlassen. Davon haben sich bisher 55 an einer schriftlichen Befragung bzw. Einzelinterviews
beteiligt. Die Auswertung der bisherigen Befragung liefert eine Vielzahl wichtiger Ergebnisse, die im
folgenden dargestellt werden.

3.1 Motivation fiir den Bac.oec.-Abschluf
Die schriftliche Befragung und Einzelinterviews ergaben 6 Antwortfelder: (S.Tab.1)
1. Praxisorientierung:

Die Studierenden glauben, mit der Basisqualifikation fiir die Praxis geristet zu sein. Die
Veranstaltungen nach dem Vordiplom werden als zu theoretisch hinsichtlich der eigenen
Berufsvorstellungen erlebt.

2. Attraktives Stellenangebot
Angebot eines Arbeitgebers i.d.R. im Anschlul an ein Praktikum oder eine Tatigkeit als Werkstudent.
3. Zweitstudium

Man erhoffte sich durch den Bac.oec. mehr Chancen auf dem Arbeitsmarkt als nur mit
Zusatzqualifikationen. Der Bac.oec. war entweder Erst- oder Zweitstudium, d.h. vor oder nach so
unterschiedlichen Studien wie Sprachen, Padagogik, Kunstgeschichte, Touristik, Jura, Maschinenbau,
Nachrichtentechnik, Informatik, Grafik-Design wurde ein zweijahriges WiSo-Studium absolviert.

4. Auslandsstudium

Die Absolventen haben ihr Studium im Ausland fortgesetzt und mit dem MA oder MBA
abgeschlossen. Gewahlt wurden die Lander USA, Kanada, Australien, England, Spanien und die
Schweiz.

5. Private Grinde
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Der erste StudienabschluR nach zwei Jahren verbessert die Chancen der Studierenden, Studium und
Privatleben in Einklang zu bringen. In die Studienzeit fallt zunehmend die Phase der Bindung an einen
Partner und die Familiengriindung. So verdoppelte sich laut 14. Sozialerhebung des deutschen
Studentenwerks die Zahl derer mit festem Partner von 1992 bis 1995 auf 48%. Die Zahl der
Verheirateten blieb mit knapp 8% anndhernd stabil. So bedeutete die Familiengriindung nicht
zwangslaufig den Abbruch des Studiums ohne Abschlul3.

6. Bac.oec. nach einer Berufsausbildung

Der Bac.oec. stand als Ziel fest. Die akademische Ausbildung nach einer Lehre sollte und kann die
Aufstiegschancen verbessern. Diese Kategorie ist in der ersten mit enthalten. Deshalb wird darauf
noch gesondert eingegangen (s. dazu auch Tabelle 2).

Tabelle 1: Entscheidungsgriinde fir den Bac.oec.-AbschluR (Mehrfachnennungen)

Entscheidungsgriinde Anzahl Prozent

Fortsetzung des Studiums entsprach nicht mehr | 22 32

den Vorstellungen

Stellenangebot 13 19

Selbstandigkeit 6 9

Bac.oec.

- als Zweitstudium | 5 7

- mit nachfolgendem Zweitstudium 8 12

Studienfortsetzung im Ausland 9 13

Private Griinde 5 7
68 100

3.2 Werdegang zwischen Abitur und Bac.oec.

Wie bereits erwdhnt, nimmt der Anteil derer, die nach dem Abitur nicht unmittelbar ein Studium
beginnen, sondern erst eine Berufsausbildung absolvieren, zu. Im Jahr 1994 waren es bundesweit
24% der Studierenden. Bei den Bac.oec.-Absolventen liegt dieser Anteil mit 49% noch deutlich héher.
Der Bac.oec. wird aber auch als Erganzung zu einem anderen Studium genutzt, insbesondere von den
Studierenden, die ein auf dem Arbeitsmarkt schwer vermittelbares Studium haben, wie z.B.
Geisteswissenschaften.
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Tabelle 2: Werdegang zwischen Abitur und Bac.oec.

Anzahl Prozent
Lehre 27 49
davon Studentinnen 14 25
Studenten 13 24
Bac.oec. als Zweitstudium 5 9
Nur WiSo-Studium 23 42

55 100

3.3 Studiendaten

Zur Prufung moglicher Besonderheiten der Bac.oec.-Absolventen wurden die Studiendauer und die
Vordiplomnote herangezogen. Sie unterscheiden sich im Untersuchungszeitraum von der Gesamtheit
der Studierenden nur geringfiigig.

In beiden Gruppen schlielSt nur ein kleiner Teil nach dem 4. Semester ab. Den Schwerpunkt bilden
das 5. und 6. Semester.

Im Notendurchschnitt unterscheiden sich beide Gruppen ebenfalls nur geringfiigig, d.h. er liegt
insgesamt bei 3,06 und fir die Bac.oec.-Absolventen bei 3,25. Die beste Note insgesamt erreicht den
Wert 1,33 gegeniiber 1,74 bei den Bac.oec.-Absolventen.

Die Vermutung, dal} der Bac.oec. eine Notldsung darstellt, |aRt sich aus diesen Zahlen ebensowenig
ableiten wie aus den Interviews und der schriftlichen Befragung.

3.4 Berufsqualifikation und Berufsrealitat

Die Absolventen lassen sich in 4 Kategorien einteilen: Berufstatigkeit, Zweitstudium,
Auslandsstudium, Lehre. Die Mehrzahl Ubt eine Berufstatigkeit aus. Bis auf vier Personen, die
zwischen 2 und 8 Monaten eine Anstellung suchten, hatten alle Absolventen unmittelbar nach
Beendigung des Studiums einen Arbeitsplatz gefunden oder sich selbstandig gemacht.

Dies ist eine erste Bestatigung dafiir, daR der Bachelor als berufsqualifizierender Abschluf} zu werten
ist.
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Tabelle 3: Werdegang nach dem Bac.oec.-Abschlufl

Anzahl Prozent
Berufstatigkeit 33 60
davon Angestelltentatigkeit
Selbstandigkeit 27 49

6 11
Zweitstudium 8 15
Auslandsstudium 8 15
Lehre 5 9
Familiengriindung 1 1

55 100

Noch deutlicher wird die Frage der berufsqualifizierenden Ausbildung durch die folgende Statistik
beantwortet.

Von Interesse war fir uns auch die Frage, welchen AusbildungsabschluR der Stellenvorganger hatte.
Die Ergebnisse zeigen unterschiedlichste Ausbildungsabschliisse wie Universitatsstudium,
Fachhochschulstudium, Berufsakademie und Lehre (s. Tabelle 4).

Tabelle 4: Ausbildungsabschlul des Stellenvorgangers

Anzahl Prozent
Universitatsstudium 10 18
Fachhochschulstudium 1 2
Berufsakademie 4 7
Lehre 6 11
Selbstandig 4 7
Stelle neu geschaffen 12 22
Sonstiges (Auslands-/Zweitstudium) 9 16
keine Angabe 9 16

55 100
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Die Kategorien Universitatsstudium (mit Diplom) und Stelle neu geschaffen, zusammen 40%, zeigen,
dal} berufliche Anforderungen existieren, die bisher nicht addaquat mit einem HochschulabschluR
korrespondieren.

Die Arbeitgeber sind weitgehend offen fiir den Bachelor. Das bestéatigte uns schon eine Studie, die
wir 1993 bei Unternehmen in der Region Augsburg durchgefihrt haben. Dabei zeigte sich, daR 40%
diesen AbschluB als eine sinnvolle Ergdnzung der Hochschulabschlisse ansahen. Auch die
Arbeitgeber sehen also im Bac.oec. einen berufsqualifizierenden AbschluB. Nur 15% waren der
Meinung, dal} erst im Hauptstudium ein fiir den Berufseinstieg relevantes Wissen vermittelt wird.
Dementsprechend waren auch nur 30% der Ansicht, daR ein Wirtschaftswissenschaftler ein Diplom
als Abschlul3 besitzen miiRte. Die GrolRe der befragen Unternehmen streute von weniger als 10 bis
Uber 1.000 Mitarbeitern.

Auch die nachste Frage nach den potentiellen Berufsfeldern sagt etwas lber den Stellenwert des
Bachelor aus. Nur bei einem breiten Basiswissen sind die unterschiedlichsten Branchen als
Einsatzbereiche zu erwarten. Die Branchen, in welchen Bac.oec.-Absolventen vertreten sind,
erstrecken sich von Banken Uber Versicherungen, Dienstleistungsunternehmen, Industriebetriebe,
Handel und Presse bis zum Verband.

Erwartungsgemal ist die Anfangsposition in der Regel die eines Sachbearbeiters, Assistenten u.a.. Es
wurden aber durchweg Aufstiegsmoglichkeiten in Flihrungspositionen angegeben bzw. schon
realisiert, die von Hochschulabsolventen mit Diplom erreicht werden. In der teilweise Uber
dreijahrigen Berufserfahrung finden sich deshalb auch Absolventen in leitender Funktion vom
Projektmanager Uber Abteilungsleiter bis zum Geschaftsfiihrer. Die Absolventen sind in folgenden
Branchen tatig.

Tabelle 5: Berufstatigkeit nach Branchen sortiert

Branche Anzahl Prozent
Banken u. Versicherung 10 18
Dienstleistung (Wirtschaftsberatung, EDV, | 14 26

Energieversorgung, Hotel)

Industrie (Maschinenbau, Elektrotechnik, | 4 7
Chemie) 3 15
Handel 3 6
Presse/Verlag 1 1
Verband 15 27
Sonstiges (Zweit-/Auslandsstudium, keine
Angabe etc.)

55 100
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Den Bac.oec.-Absolventen steht also ein breites Berufsfeld offen.

Aufgrund der unterschiedlichen Branchen streuen erwartungsgemall auch die fachlichen
Anforderungen sehr stark. Dennoch kann festgehalten werden, daB die im Grundstudium
erworbenen Fachkenntnisse zu BWL, VWL, Soziologie/Psychologie, Mathematik/Statistik und Recht
als wichtige und notwendige Bereiche bestatigt werden (vgl. Tabelle 6).

Tabelle 6: Welche im Studium erworbenen Fachkenntnisse sind fiir [hre Arbeit besonders wichtig?

Wesentliche Fachkenntnisse Anzahl Prozent
BWL 14 17
VWL 10 12
Soziologie/Psychologie 9 10
Mathematik/Statistik 8 10
Buchhaltung 8 10
Kostenrechnung 8 10
Recht 6 7
Marketing 6 7
Sonstiges 14 17
83 100

3.5 Erwartungen an ein Bac.oec.-Studium

Welche Fahigkeiten sollen im Studium starker gefordert werden? Auf dem Hintergrund ihrer
Berufserfahrung bestatigen die Absolventen das fachliche Angebot. Fiir ihren beruflichen Erfolg sind
aber noch diverse extrafunktionale Fahigkeiten von Bedeutung, die im Studium starker gefoérdert
werden kdnnten. Im einzelnen wurden folgende Fahigkeitsbereiche genannt:

1. Fremdsprachenkenntnisse

Diese konnen von der Fakultat geférdert werden, sind aber weitgehend der Initiative der Studenten
zu Uberlassen.

2. Kommunikationsfahigkeit
Hier fehlt ein systematisches Angebot.
3. Initiative

Dieser Aspekt konnte im Grundstudium starker geférdert werden, wenn dem selbstandigen Arbeiten
mehr Raum gegeben wiirde.

4. Team- und Kooperationsfahigkeit

Damit sprechen sie sich verstarkt flar aktive Unterrichtsformen wie das Augsburger
Kleingruppenkonzept aus, das durch die Uberlast und Mittelkiirzungen stark zuriickgedriangt wurde.
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5. Organisationsfahigkeit

Kontraproduktiv sehen die Absolventen dazu das stark verschulte Grundstudium. Das selbstandige
Arbeiten sollte starker geférdert werden, z.B. durch Hausarbeiten u.a.

6. Schriftliche und miindliche Ausdrucksfahigkeit

Sie schlagen deshalb die Einfihrung einer schriftlichen Arbeit, die als AbschluRarbeit gelten kdnnte,
und die Einflihrung von Referaten vor (vgl. Tabelle 7).

Tabelle 7: Welche auBerfachlichen Fahigkeiten werden von lhnen gefordert?

Anforderungsbereiche Anzahl Prozent
Sprachen 13 14
Kommunikationsfahigkeit 10 11
Soziale Kompetenz 9 10
Initiative 9 10
Teamarbeit 8 8
Analysevermdgen 6 6
Zeitmanagement 5 5
Organisationsfahigkeit 5 5
Flexibilitat 5 5
Ausdauer/Belastbarkeit 5 5
Prasentationstechnik 5 5
Mitarbeiterfihrung 5 5
Sonstiges 10 11
95 100

4. Zusammenfassung und Perspektiven

Insgesamt bestdtigen die bisherigen Daten, dal8 die Universitat Augsburg sich mit dem Bac.oec. als
erstem akademischen AbschluB auf dem richtigen Weg befindet.

Die Absolventen sind jiinger und kénnen damit friiher in die Berufswelt wechseln.
Sie fordern den internationalen Austausch durch Fortsetzung des Studiums im Ausland.

Der Bachelor reduziert die Abbrecherquote durch die interessengesteuerte Wahl des
Studienabschlusses.

Das 2-jahrige Bachelorstudium erhoht die Wettbewerbsfahigkeit des deutschen Hochschulsystems
durch eine Strukturangleichung an das angloamerikanische System.
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Das 2-jahrige Bachelorstudium fihrt zu einem berufsqualifizierenden Abschluf® mit einer breiten
Anwendungspalette.

Die Absolventen bestatigen die Bedeutung und Notwendigkeit der erworbenen Fachkenntnisse.
Ihre Anregungen zur Gestaltung des Bachelorstudiums betreffen nicht die fachlichen Aspekte.

Sie winschen sich eine Forderung im extrafunktionalen Bereich wie z.B. Kommunikationsfahigkeit,
Teamfahigkeit, verbale Ausdrucksfahigkeit etc.

Dennoch sollte dies eine inhaltliche Uberpriifung des Grundstudiums durch die Fakultit nicht
ausschlieBen, ohne aber die Studiendauer zu verlangern.

Ein neuer Aspekt zum gestuften Modell muR noch erwdhnt werden. Ein nicht unerheblicher Teil der
von uns befragten Bachelor-Absolventen nutzt den Bachelor nicht als gestuftes sondern als additives
Modell, z.B. indem geisteswissenschaftliche Ausbildung, Informatik, Jura oder Maschinenbau mit
dem Bac.oec. kombiniert wird. Ziel ist es, damit die eigenen Berufschancen zu erhéhen. Ein legitimes
Verhalten, das durch die Verlangerung des Bachelorstudiums unmdéglich gemacht wirde.

Diese Form der Modularisierung sollte als Option offen gehalten werden, denn der Einzelne kann
schneller auf sich andernde Berufsanforderungen reagieren als eine Ausbildungsinstitution mit ihren
zahllosen Gremien. Zudem wird damit der Interessenstruktur der Studierenden, die nicht immer
deckungsgleich sein muB mit Studiengangen, besser entsprochen.
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Gilinther Wartenberg

Die Einfilhrung von Master- und Baccalaureus-Studiengiangen an der
Universitat Leipzig

Sehr verehrte Kolleginnen und Kollegen, meine Damen und Herren,

zunachst mochte ich mich sehr herzlich fir die Einladung bedanken, zu Ihnen (iber die Bemiihungen
unserer Universitdt zu berichten, durch die Einfilhrung von Baccalaureus-Studiengangen zu einer
Flexibilisierung der Studienstruktur zu kommen. Vieles, was ich Ihnen jetzt vortrage, ist das Ergebnis
interner Uberlegungen innerhalb der Universitdt und damit der Ertrag von Vorarbeiten in den
Fakultdaten und der beteiligten Facher. Fir Sachsen gibt es eine wichtige Voraussetzung. Das
Sachsische Hochschulgesetz vom 4. August 1993 raumt in §35, 2 bereits die Moglichkeit ein, den
Grad des Baccalaureus zu verleihen. Es heilt dort, in vom Ministerium "zu genehmigenden
Ordnungen koénnen die Hochschulen fiir bestimmte Studiengdnge festlegen, unter welchen
Voraussetzungen der Grad des Baccalaureus verliehen wird, sofern der Student mindestens 6
Semester studiert und entsprechende Prifungsleistungen erbracht hat". Damit sind die
Rahmenbedingungen zum Teil schon bestimmt: 6 Semester und spezifische Prifungsleistungen.
Offen bleibt allerdings in dieser Festlegung von 1993, ob der Grad des Baccalaureus innerhalb eines
bestehenden Studienganges verliehen oder ob ein eigener Baccalaureus-Studiengang strukturiert
werden soll. Diese vom Sachsischen Hochschulgesetz eingerdumte Moglichkeit ist zunachst wenig
beachtet worden, aber dafiir liegen die Grinde auf der Hand. Die Integration des ostdeutschen
Hochschulwesens in das der alten Bundesrepublik ab 1990 brachte u. a. nicht nur fir alle
Studiengdnge neue Ordnungen, sondern auch fiir uns die Neueinfiihrung des Magisterstudiums und
der zweiphasigen Ausbildung zum Lehramt. Die allgemeine Diskussion um die mogliche Rolle von
Bachelor und Master im deutschen Hochschulwesen fihrten dann ab Herbst 1996 zu neuen
Uberlegungen in einzelnen Fakultiten, die noch nicht abgeschlossen sind, aber - wie ich glaube -
bereits zu wichtigen Ergebnissen geflihrt haben.

Die Universitat Leipzig hat zum 1. Oktober 1997 und damit zum Wintersemester 1997/98 erstmalig
Studenten in  zwei  Baccalaureus-Studiengdnge  immatrikuliert.  Allerdings ist das
Genehmigungsverfahren der Prifungsordnungen und das Anzeigeverfahren fir die
Studienordnungen noch nicht ganz abgeschlossen, da es eine sehr intensive Diskussion mit dem
Sachsischen Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst gibt. Neben den Baccalaureus-Studiengdangen
Philosophie und Klassische Kultur und Geschichte konnte auch mit einem International Physic Studies
Program begonnen werden. Dieser Physikstudiengang ist heute zu vernachlassigen, weil wir uns um
die Geistes- und Sozialwissenschaften bemiihen mochten und er zu einem Pilotprogramm
auslandsorientierter Studiengange des DAAD und der HRK gehdrt. Es handelt sich um ein englisch-
sprachiges Vollstudium mit dem

Master of Science und dem Bachelor of Science. Ich erwdhne aber trotzdem diese Studienform, weil
meines Erachtens eigentlich nur so eine sinnvolle Integration anglo-amerikanischer Abschlisse in das
deutsche System moglich erscheint.

Das Nachdenken im Fach Philosophie war mit grundlegenden Uberlegungen fiir einen Studiengang
mit dem AbschluR Baccalaureat nach dem 3. Studienjahr verbunden. Ich spreche immer bewul3t vom
Baccalaureus, um mich abzugrenzen von allem, was Uber Bachelor und Master gesagt wird. Die
Absicht der Universitat Leipzig, eine Gesamtrahmenprifungsordnung fiir das Baccalaureat, ahnlich
der Allgemeinen Magisterpriifungsordnung, zu erarbeiten und zu verabschieden, scheiterte bisher

22



aus Zeitgrinden und am Gesprachsbedarf unseres Ministeriums. Eine solche Rahmenordnung ware
dann nur noch durch Anlagen fiir die einzelnen Facher zu erganzen und wiirde viel Arbeit ersparen.
Ausgangspunkt waren dabei die groRere Flexibilitdit, die notwendige Strukturierung und die
Vergleichbarkeit mit dhnlichen Studiengangen.

Nach sechs Semestern kann in der Philosophie der akademische Grad Baccalaureus erworben
werden und/oder nach einer bestandenen Prifung die akademische Ausbildung im Rahmen eines
Magisterstudienganges fortgesetzt werden. Der Baccalaureus-Studiengang wird in die Struktur des
bestehenden Magisterstudienganges eingeordnet. Langfristig sollte aber der Baccalaureus die
Vorstufe zu Magister und der erfolgreiche AbschluR des Baccalaureus Zulassungsvoraussetzung fiir
einen dann veranderten und neu konzipierten Magisterstudiengang werden. Das Grundstudium des
Baccalaureus-Studienganges Philosophie wird in vier Semestern absolviert, zur Zeit noch analog dem
Magisterstudiengang studiert und mit einer Zwischenprifung ausgestattet, die identisch - das sollten
wir ganz klar sagen - mit der Zwischenprifung ist, die im Magisterstudiengang abgelegt wird.
Philosophie wird im 5. und 6. Semester zum Schwerpunktfach, zum "major-subject"”, in dem dann
allein die Baccalaureus-AbschlufRpriifung abgelegt wird.

Es kdonnen zwei Hauptfiacher oder ein Hauptfach und zwei Nebenficher entsprechend der
Magisterprifungsordnung gewahlt werden. Die Wahl von zwei Hauptfachern ergibt fir die
Studierenden allerdings eine groBere Flexibilitdt nach der Zwischenpriifung und erleichtert die
Fortsetzung im Magisterstudium. In den eigentlichen Baccalaureus-Semestern, also im 5. und 6.
Semester, wird die Gewichtung zwischen den Hauptfachern bzw. Hauptfach und Nebenfachern, wie
sie im Grundstudium erfolgte, aufgegeben. Es wird nur noch das Baccalaureus-Schwerpunktfach mit
Baccalaureus-Begleitfach oder Begleitfachern studiert. Die Benennung Schwerpunkt- und Begleitfach
wurde bewuRt gewahlt, um die Spezifik des Baccalaureus zu verdeutlichen. Das Ministerium mochte
bei Haupt- und Nebenfach bleiben. Dieses Problem ist noch nicht ganz geklart. Das Schwerpunktfach
soll mit 30 bzw. 28 SWS und das Begleitfach oder die Begleitfacher mit 10 bzw. 8 SWS studiert
werden. Die Baccalaureatspriifung besteht aus einer 30minitigen mindlichen Prifung sowie
schriftlichen Abschluflleistungen. Diese koénnen auch teilweise studienbegleitend erfolgen.
Streitpunkte mit dem Sachsischen Ministerium fir Wissenschaft und Kunst waren vor allem die
Strukturierung in ein Schwerpunktfach und zwei Begleitfacher - das Ministerium trat fiir ein
Begleitfach ein - und eine mogliche Abschluarbeit, auf die das Ministerium sehr grolen Wert gelegt
hat. Die Schwierigkeit liegt darin, daB keine Arbeit geschrieben werden kann, die als dquivalent zu
einer Magisterarbeit denkbar ist. Einmal ist es die Frage, ob die Studienstruktur des 5. und 6.
Semesters Uberhaupt eine solche Leistung zuldft, zum anderen wiirde eine gréRere Arbeit vor allem
studienverlangernd wirken. Wir haben uns verstandigt, daRR eine AbschluRarbeit mit mindestens 20
Seiten als Pflichtleistung vorgesehen wird.

Wegen der zur Zeit klaren Festlegung des Ministeriums, Baccalaureus-Studiengédnge nur integrativ in
einem Magister-Studiengang vorzusehen, wird es sicher weiterer Diskussionen bediirfen oder
anderer politischer Weichenstellungen, um hier Anderungen vorzunehmen, die uns wichtig
erscheinen. Der Ubergang oder die Riickkehr in das Magister-Studium kann ohne Schwierigkeiten
erfolgen und erfordert allein Entscheidungen der beteiligten Priifungsausschiisse.

Dem Studiengang Klassische Kultur und Geschichte mit dem Abschlul} Baccalaureus liegt eine andere
Grundstruktur zugrunde. Er ist nicht integral angelegt, sondern modular aus den Fachern Alte
Geschichte, Klassische Archdologie und Geschichtsdidaktik zusammengesetzt. Diese sind zugleich
Schwerpunkte in diesem Studiengang. Alte Geschichte soll sich vor allem auf antike Kulturen und
Zivilisationen, Entstehung von Verfassungen und politische Geschichte der Antike konzentrieren, die
Klassische Archdologie auf griechische und romische Kunst und die Geschichtsdidaktik auf
didaktische Theorien und Vermittlungspraxis und Geschichtskultur. An einer Einbeziehung der
Klassischen Philologie wird gearbeitet. Es soll auch die Moglichkeit geben, weitergehende Kenntnisse
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in Griechisch und Latein zu erwerben, daRR heiflt also eine sehr gute sprachliche Qualifikation
innerhalb dieses Baccalaureus-Studienganges. Grundsatzlich ist hier ebenfalls ein Weiterstudium im
Magisterstudium vorgesehen, was aber fir den Schwerpunkt Geschichtsdidaktik Schwierigkeiten
bereitet, da es dafiir kein Aquivalent im Magisterstudiengang gibt. Die modulare, mehrere Facher
einbeziehende und zu einem AbschluB, der nicht im Magisterstudiengang vorgesehen ist, fihrende
Grundstruktur, ergibt Schwierigkeiten bei der Zwischenprifung. Fir diese Variante miRte eine
eigene Baccalaureus-Zwischenpriifung konstruiert und erarbeitet werden. Auch ist hier eine
veranderte Zielgruppe deutlich erkennbar gegeniliber der, die das Magisterstudium in den
vergleichbaren Fachern aufnehmen wiirde. Bisher hat sich das Ministerium zunachst nur
entschlossen, einer Erprobung Uber zwei Jahre zuzustimmen, etwas halbherzig, denn eigentlich
miflten es mindestens drei Jahre sein. Aber der Freistaat Sachsen mdchte zu den Landern zu
gehoren, die das Baccalaureat grundsatzlich in das Magisterstudium integrativ einbauen. Eine zwar
nachvollziehbare aber durchaus kurzsichtige Entscheidung, denn die unterschiedlichen Modelle
bediirfen der Erprobung und missen auf ihre Machbarkeit geprift werden. Dazu bendtigt man
mindestens sechs Semester, wenn nicht gar noch mehr, wenn wir noch die Reaktion in der
Berufspraxis bericksichtigen und dadurch Erfolg oder MilRerfolg des Baccalaureats feststellen wollen.

Bei diesen beiden Beispielen dirfte deutlich geworden sein, daB es in keiner Weise um eine
Ubertragung von AbschluRformen aus dem angelsichsischen Bereich gehen kann. Damit leisten wir
Uberhaupt nichts, wir verunsichern nur die Studierenden. Das Urteil Uber das deutsche
Hochschulwesen wiirde sich nicht verbessern, sondern nur verschlechtern. Eine Ubertragung wire
nur in einer Radikalreform des gesamten Bildungswesens, auch der Schule, moglich, die keiner
ernsthaft wollen kann und zur Zeit will. Es geht also nicht um eine Integration von Bachelor und
Master, sondern um eine wohl lberlegte Mehrphasigkeit akademischer Bildung, die durch mehrere
Stufen sowohl Erfahrungen im Ausland beriicksichtigt als auch die internationalen
Ubergangsmoglichkeiten verbessert. Dabei sollten noch Erfahrungen fiir die einzelnen Formen
gesammelt und keine Uniformitdt angestrebt werden. Die Universititen missen
Entscheidungsmoglichkeiten erhalten. Die ministerielle Blirokratie darf kein Modell vorgeben, wie es
zur Zeit von Dresden aus erfolgt. Daflir sind wir in der Tat noch filir einige Zeit in der
Erprobungsphase. Aullerdem sollte die reale Akzeptanz auf dem Arbeitsmarkt und in der Wirtschaft
abgewartet werden, die verbale ist ja schon vorhanden, aber die reicht meines Erachtens nicht aus.

Neben dem integralen Baccalaureus in einem Hauptfach des Magister-Studienganges,
Ubereinstimmung von Magister- und Baccalaureus-Studium bis zur Zwischenpriifung, kann der
Baccalaureus auch fir eine Vertiefungsrichtung stehen. Und das ist fiir mich ein drittes Modell, in
dem versucht wird, die Vertiefungsrichtung eines Studienganges so zu entwickeln, dal} sie zu einem
Baccalaureus-Abschluf® fiihrt, fir den es in der bisherigen Struktur keinen vergleichbaren Abschluf}
gegeben hat und der von der Personalsituation im Magister- oder Diplomstudium nicht moglich ist.
Fir diesen Fall sind erst Voriiberlegungen erfolgt. Der Senat der Universitat Leipzig hat jedoch
zugestimmt, einen Baccalaureus-Studiengang im Bereich Public Relation innerhalb des Instituts fir
Kommunikations- und Medienwissenschaft vorzubereiten.

Nicht so einfach wird ein vom 1. Studienjahr an modular ausgestalteter Baccalaureus-Studiengang
anzubieten sein, der Lehrangebote zu einem eigenen Abschlul8 bendtigt, auf den nicht in jedem Fall
sofort aufgebaut werden kann. Das ist das von mir vorgestellte zweite Modell. Die
Hauptschwierigkeit wird dabei sein, dal} man eigentlich, wenn man ehrlich ist, Sonderangebote in der
Lehre fir diese Klientel braucht, die diesen Baccalaureus-Studiengang studiert und sich dieser
besonderen Ausbildung unterzieht. Alles andere ist Augenwischerei.

Eine weitere Hauptschwierigkeit sehe ich, dal8 ein Baccalaureus, also ein "deutscher Bachelor", nicht
einfach eine Teilmenge eines umfangreicheren Studiengangs sein kann, sondern trotz aller
Verzahnung einen eigenstandigen Abschlufl mit anderen Schwerpunkten ist, demnach kein kleiner
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Magister oder Teildiplom, schon gar nicht die Abgangsbescheinigung fiir Studienabbrecher. Wir
haben vielmehr der Veranderung des Arbeitsmarktes Rechnung zu tragen und der Tatsache, dal
nicht jeder Studierende an einer verdichteten akademischen Kompetenz interessiert ist. Zu fragen ist,
inwieweit zu einer fachlichen Grundkompetenz diszipliniibergreifende Ausbildungsformen verstarkt
gefragt sind. Ich brauche diese nicht zu wiederholen, Herr Hornig hat sie lhnen vorhin als
winschenswerte Zusatze sehr Ubersichtlich dargestellt. Dazu gehort ebenfalls die Bereitschaft zur
Weiterbildung. Damit kénnte ein Segment des Arbeitsmarktes bedient werden, das nicht unbedingt
Absolventen von Fachhochschulen aufnimmt. Die Baccalaureus-Ausbildung kann nicht im
Sparverfahren erfolgen. Zusatzliche Lehrangebote, die sich vor allem aus der erwdhnten anderen
Kompetenz fir die Studierenden ergeben, sind erforderlich. Das gilt gleichfalls fir Studienberatung
und Studienbegleitung, nicht zuletzt fir eine tutoriale Betreuung. Hier sollten wir uns nichts
vormachen. Der Baccalaureus muR langfristig als erster berufsqualifizierender Abschluf} und als
Grundlage fir eine weitere akademische Qualifizierung ernst genommen werden. Er ist keine
Ausbildung und kein Studium in kiirzerer Zeit. Er ist eine spezifische akademische Vermittlungsform
sui generis. So ist auch die Sorge, durch den Baccalaureus kdnnten die Regelstudienzeiten weiter
gedrickt werden, eigentlich unangemessen und geht meines Erachtens an der Sache vorbei. Der
Baccalaureus eroffnet die Chance, langerfristig die universitare akademische Ausbildung so zu
reformieren, dall sich eine grofere Beweglichkeit ergibt, daR strukturelle Bewegung in die
verkrusteten Studienstrukturen kommt. Das sollte noch angemerkt werden, wir haben in den
ostdeutschen Universitdten sehr intensiv in den letzten 7/8 Jahren Strukturen verdndert und neue
geschaffen. Wir stehen jetzt vor der Frage, war es Gberhaupt in jedem Fall richtig, was wir 1990 und
1991 getan haben. So konnte der Baccalaureus die Voraussetzung fir die Aufnahme in einen
Magister-Studiengang ab dem 4. Studienjahr sein. Magister-Studiengange wiirden dann nicht mehr
parallel zum Baccalaureus verlaufen, sondern waren der nachsthohere Abschlu, fir den der
Baccalaureus eine Zulassungsvoraussetzung ist. So wirde sich an den 3jahrigen Baccalaureus-
Studiengang ein 2jahriger Magister-Studiengang anschlielen, was auch die Magister-
AbschluRpriifung verdandern und aufwerten wirde. Wir haben die Erfahrung gemacht, daR Qualitat
und Umfang der Magister-AbschluBprifung oft nicht befriedigen. Unter diesen Gesichtspunkten
kénnte der Magister langerfristig einen AbschluR auf dem Weg zur Promotion darstellen. Der
Magister-Studiengang sollte sich daher auf eine breite Ausbildung konzentrieren, welche die
analytischen, schriftlichen und argumentativen Fahigkeiten schult und fachertbergreifende und
allgemeinbildende Teile betont. Die eigentliche, mit wissenschaftlicher Forschung verbundene Lehre
wirde sich damit auf den Magister-Studiengang verlagern und kénnte dort wesentlich intensiver
geschehen. Die akademisch-wissenschaftliche Arbeit wiirde mit tatsdchlich interessierten und dafir
geeigneten Studierenden erfolgen. Wir kénnten hier eine Form finden, in der wir in der Tat ohne
Diskriminierung auch Auswahlverfahren ansetzen kdnnen. Die Lehrenden erhalten aber héhere
Aufgaben, man koénnte positiv sagen, sie haben veranderte und erweiterte Mdglichkeiten, sie missen
sich aber auch zu einer umfassenden personlichen Begleitung und Betreuung der Studierenden
entschlieRen, was letztlich im Interesse der Studierenden sein kdonnte und ist. Die Studentinnen und
Studenten haben die Moglichkeit, einen berufsqualifizierenden Abschlul® zu erwerben, der sowohl
auf dem Arbeitsmarkt Chancen eroffnet als auch eine vertiefte wissenschaftliche Arbeit ermdoglicht.
SchlieB3lich ist dieser Baccalaureus ohne Schwierigkeiten der Ausgangspunkt fiir ein Weiterstudieren
in Landern mit anderem Hochschulsystem.

Meine Damen und meine Herren, ich glaube aber, dal} dieses System nur eine Mdglichkeit ist und
damit wirde ich gern an das anknipfen, was bisher gesagt worden ist. Es ware der vollig falsche
Weg, wenn man nun gleichsam den Baccalaureus uniform Uber alle Facher stiilpen wiirde, wie wir
das mit dem Magister getan haben. Ich glaube, die Entscheidung, die im deutschen Hochschulwesen
allgemein zugunsten des Magisters gefallen ist, war falsch. Wir haben im Osten die
Diplomstudiengange abgebaut und dafiir den Magister eingefiihrt, was sicher fir bestimmte Facher
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sinnvoll war, aber der generelle Verzicht sollte sich nicht wiederholen. Wir bendtigen eine flexible, in
sich abgestufte Struktur von Studiengangen mit unterschiedlichen, aber abgestimmten Abschlissen.

Nicht fur jede akademische Ausbildungsform eignet sich der Baccalaureus. Es sollte den Universitdten
freistehen, ob sie gestufte Abschliisse anbieten oder ob sie einlinig weiterverfahren wollen. Die
Entscheidung liegt dann bei den Studierenden und wird von den Leistungen gestimmt, die von den
Universitdten mit ihren Studenten gebracht werden. Aber, meine Damen und Herren, wenn man
gestufte Abschllsse anstrebt, dann soll man sie schlielich doch Stufe fiir Stufe anstreben und nicht
innerhalb einer grollen Stufe eine kleine einbauen. Vielen Dank fir Ihre Aufmerksamkeit.
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Gerd Stratmann

Das Reformmodell zur Neustrukturierung des Magister-, Master- und
Baccalaureus-Abschlusses
an der Ruhr-Universitat Bochum

Meine sehr verehrten Damen und Herren,

in manchen Beziehungen, so flirchte ich, werde ich Sie mit dem, was ich zu erzahlen habe, sicherlich
enttduschen. Ich komme hier nicht mit einem neuen inhaltlichen Konzept eines BA-Studiengangs.
Meine Ausfiihrungen betreffen vielmehr zwei Dinge: einmal den formalen Rahmen, in dem sich der
BA innerhalb des deutschen Studiensystems relativ konfliktfrei entwickeln [a3t; und zweitens den
pragmatischen ProzeR, durch den die neuen Studiengange Ubergangslos aus dem alten System
hervorgebracht werden kdénnen. Dabei geht es, wie die Formulierungen schon zeigen, nicht nur um
konzeptionelle, sondern eben auch um organisatorische und strategische Aspekte. Auf dieser Ebene
allerdings konnten die Bochumer Erfahrungen fiir andere (freiwillige oder unfreiwillige) Pioniere
durchaus anregend und hilfreich sein.

Lassen Sie mich zunachst etwas zur Genese des Bochumer Modellversuchs sagen, vor allem zu den
Motiven, die so viel Geld und Aktivitat vergleichsweise plotzlich in Bewegung setzten. Das Land
Nordrhein-Westfalen hatte und hat eine zentrale Reformkommission (die sogenannte Gemeinsame
Kommission), deren Vorsitzender ich seinerzeit war. Wichtigstes Thema auf der Tagesordnung dieser
Kommission waren fir einen langen Zeitraum die Magisterstudiengiange, vor allem die
Magisterstudiengange in den Geisteswissenschaften. Wir begannen zunachst, alle verfligbaren Daten
zu sammeln. Das Ergebnis unserer Ermittlungen war, daR das Magisterstudium ein nationaler
Skandal ist. Uber die Lander hinweg -also nicht nur in Nordrhein-Westfalen- schlieBt von fiinf
Studierenden, die dieses Studium beginnen, nur einer mit einem Examen ab. Von diesem
deprimierenden Wert von 20 % gibt es nur relativ kleine Abweichungen; in der Romanistik waren es
damals etwa 18%, in der Anglistik etwa 22 %. Die vielen Statistiken lGber die Studienzeiten (bzw. Giber
die sogenannte Verweildauer) hatten diese zentrale Zahl eigentlich nie deutlich werden lassen. Wie
wir damals lernten, ging es also eigentlich nicht in erster Linie um Zeiten, sondern darum, dafl von
flnf Studienbeginnern im Magisterstudium vier (meist im Alter von 28 oder 29 Jahren) am Ende ohne
einen Abschlul8 aus der Universitat hinausdriften werden. Die Stiddeutsche hat herausgefunden, dal3
viele von diesen Abbrechern oder "Herumhangern" schliellich ganz gut unterkommen; aber wir alle
wissen, dal} die meisten von ihnen irgendwann an den Punkt kommen, an dem es ihnen enorm
schaden wird, dal sie zehn Jahre lang studiert, aber dann kein Examen gemacht haben. So etwas
macht sich in Bewerbungen schlecht. Um es noch einmal mit anderen Worten, und ein wenig
polemisch gewendet, zu sagen: Bevor man Geschichten von Magisterabsolventen erzdhlt, die
wunderbare Stellen bekommen haben, bevor man die Frage nach der Berufseignung eines moglichen
BA-Grades stellt, muR man sich daran erinnern, dafd das Magisterstudium in seiner augenblicklichen
Form nicht funktioniert. Nur ein Flinftel der Studierenden macht iberhaupt das Examen.

Mit dieser Tatsache haben wir in Nordrhein-Westfalen angefangen. Wir haben also nie die
Konstruktion eines zusatzlichen Grades, etwa in Nachahmung englischer bzw. amerikanischer oder
franzosischer Muster, zu unserem priméaren Ziel gemacht. Es ging uns um eine Umstrukturierung des
Magisterstudiums, die den augenblicklichen katastrophalen Zustand (von 80 % gealterten und
examenslosen Magister-Abbrechern) wenigstens um einiges mildern kénnte. Ubrigens heift auch das
Bochumer Modell, wenn ich vorausgreifen darf, "Reformmodell zur Neustrukturierung des
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Magisterstudiums". Den BA haben wir namlich sowohl in der Reformkommission NRW als auch in
Bochum immer nur als ein Element der Umstrukturierung gesehen.

Die Gemeinsame Kommission hat dann versucht, die wichtigsten Grinde fiir die Katastrophe des
Magisterstudiums zu identifizieren. Dabei konnte sie auf die Dokumentationen und Statistiken des
sogenannten "Wissenschaftlichen Sekretariats" der Wissenschaftsministerin zurlickgreifen. Das
Ergebnis war eine Liste von vier Faktoren, die als die wichtigsten fiir die angedeutete Entwicklung
ausgemacht wurden:

1. Der erste ist die sehr kritische Lage des Berufsmarktes, gerade fiir geisteswissenschaftliche
Absolventen. Als wir noch alle Absolventen an die Schule schicken konnten, haben fast 95 % der
Studierenden ihr Examen auch wirklich gemacht. Die Angst vor dem Arbeitsmarkt mit seinen grofRen
Gefahren und Enttauschungen scheint also heute viele der Magister-Studierenden dazu zu bringen,
solange wie moglich an der Universitat zu bleiben.

2. Wie Befragungen zeigen, spielt es auch eine grofRe Rolle, dall im Magisterstudium (vor allem im
Studium mit drei Fachern) die Koordinierung der haufig vollig verschiedenen Anforderungen und
Studienrhythmen offensichtlich vielen Studierenden erhebliche Schwierigkeiten bereitet. Die
fachspezifische Studienberatung, die sich in den letzten Jahren sehr verbessert hat, kann mit diesem
fachibergreifenden Problem kaum fertig werden.

3. Fir viele der geisteswissenschaftlichen Facher gilt, dall die Verzahnung zwischen der Phase des
Hauptstudiums und der Examensphase Uberhaupt nicht funktioniert. Wahrend man sich im
Hauptstudium z.B. auf wissenschaftliche Hausarbeiten konzentriert, die eine unglaublich spezifische,
geradezu punktuelle Arbeit an einem kleinen Forschungsproblem erfordern, soll man dann plétzlich
am Ende des Hauptstudiums in ein Examen eintreten, welches mindestens nach der Theorie ein
umfassendes Uberblickswissen und dazu noch eine Art Dissertation erfordert. Viele Studierende
bleiben an diesem Ubergang hdngen. In Bochum gibt es eine ganz enorme Zahl von Studierenden, die
zwar alle notwendigen Scheine gesammelt haben, den Mut zu einer Anmeldung zur Prifung aber
nicht mehr aufbringen.

4. Die desolaten Absolventenzahlen haben natiirlich auch etwas damit zu tun, dal der Anteil der
Studierenden eines Jahrgangs von etwa 10 inzwischen auf fast 30 % gestiegen ist. Wir kommen dann
vor allem in der letzten Phase des forschungsorientierten Studierens (z.B. im Zusammenhang mit der
Vorbereitung der MA-Arbeit) in eine Situation, in welcher bei gleichem Standard und eher
schlechteren Studienbedingungen nicht mehr alle die Examensanforderungen bewaltigen.

Die Gemeinsame Kommission hat dann versucht, erste Uberlegungen fiir eine Reform des
Magisterstudiums  anzustellen, die den genannten Schwachen gerecht wird. Das
Wissenschaftsministerium des Landes hat dabei immer die Méoglichkeit ins Auge gefallt, das
entstehende Reformkonzept an einer groRen Universitat auszuprobieren; es lag vielleicht nahe, dal3
schon sehr frih an die Ruhr-Universitdt Bochum gedacht wurde. Bochum verfiigt Gber mehr als 50
Facher, die als Magisterfacher in Frage kommen. AuBerdem gilt diese Universitat (im Jargon
"neoklassisch" genannt) als relativ reformbereit, verglichen z.B. mit den traditionellen Universitaten
K6In, Bonn und Miinster. Das heil3t nicht, wenn ich vorausgreifen darf, dal8 es bei der Einfihrung des
Reformmodells keine Probleme gab. Auch die Bochumer Seminare wachen eifersiichtig tber ihre
ganz spezifischen Studienordnungen. Zudem war die Reformmiudigkeit nach der Einflihrung der
sogenannten "Eckdaten", die auf eine mechanische Herunterkiirzung aller Studiengdnge (was die
Stunden und die Leistungsnachweise betrifft) hinauslief, ziemlich groll geworden. Dal8 es dann doch
gelang, gegen viele Widerstiande das Reformmodell nach Bochum zu holen, war vor allem auf zwei
Griinde zuriickzufihren:

Einmal hatte das Ministerium in Aussicht gestellt, ein solches Modell vergleichsweise groRziigig zu
fordern, und zwar sowohl durch Personalstellen als auch durch Hilfskraftmittel und Investitionen (z.B.
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einen Computer-Lehrraum). Zweitens muB man, nicht ganz ohne Zynismus, hinzufiigen, daR
monetdare Motive auch in anderer Weise wichtig wurden. Das Land NRW verteilt neuerdings die
sogenannten 94er Mittel flir Forschung und Lehre nicht mehr allein aufgrund von Studierenden-
Zahlen, sondern nur teilweise aufgrund von Studierenden-Zahlen und teilweise aufgrund von
Absolventen-Zahlen. Da wachten selbst die Geisteswissenschaftler auf und sahen, daR sie plotzlich
eine Menge Geld an die Ingenieurfacher und die naturwissenschaftlichen Facher verloren. Es
erwachte ein grolRes Interesse daran, die Zahl der Absolventen zu steigern.

So konnte, grofRzligig gefordert von der Politik und zum Teil murrend von den Fakultaten und Fachern
der Ruhr-Universitit akzeptiert, der erste Studierenden-Jahrgang im WS 1993/94 sein Studium im
Reformmodell aufnehmen. Das Reformmodell nimmt jedes Jahr etwa 150 neue Studierende auf; im
Moment betreut es mehr als 500 Studenten. Der erste Jahrgang hat sein BA-Examen inzwischen
abgelegt.

Aber ich greife vor. Das Modell war zu einem groBen Teil das Ergebnis von sehr pragmatischen
Uberlegungen, die auf jene vier Faktoren zuriickgingen. Wenn ich lhnen also jetzt die
organisatorischen und strukturellen Neuerungen des Modells vorstelle, so werde ich mich wiederum
an der oben genannten Liste der vier Negativ-Faktoren orientieren.

1. Den Berufsmarkt fur Geisteswissenschaftler kann man natirlich nicht iber Nacht verdndern.
Verandern kann man aber die Berufsorientierung des Studiums und auch die Berufsorientierung der
Studierenden. So haben wir zunachst eine solche Berufsorientierung schon ins Studium eingebaut,
ohne die fachspezifische Studienstruktur, die ja immer noch in der Hoheit der Facher lag, zu
verandern. Alle Studierenden des Bochumer Reformmodells missen ein Pflichtpraktikum von
mindestens 6 Wochen absolvieren. Wenn es keine eigenen Vorschlage der Studierenden gibt,
vermitteln wir ihnen das Praktikum. Zu diesem Zweck haben wir ein kleines Praktikumsbiro
eingerichtet, arbeiten mit der Industrie- und Handelskammer sowie der Arbeitsverwaltung
zusammen. Vorbereitet werden solche Praktika durch Arbeitsmarktkolloquien, auf denen man Gber
Bewerbungen, Berufschancen, Weiterbildungsmoglichkeiten usw. alles Notwendige erfahrt. Soweit
das mit unseren Ressourcen moglich ist, gibt es auch eine "Nachbereitung" des Praktikums.
AulRerdem miussen alle unsere Studierenden gewisse skills entweder nachweisen oder im Modell
erwerben, die man auf dem heutigen Berufsmarkt als Basisqualifikationen bezeichnen muB. Wir
bieten also Computerkurse an, die -orientiert an den Anforderungen der Berufswelt- sich auf
angewandte Comupterkenntnisse konzentrieren. Wer entsprechende Computerqualifikationen nicht
mitbringt, mul diese Kurse absolvieren. Dasselbe gilt fiir unsere Englischkurse (wiederum Kurse fir
"applied purposes" in Wissenschaft und am Markt), von denen die Anglisten und die Studienanfanger
mit hohen Eingangskenntnissen naturgemal befreit werden.

Alle diese Mallinahmen haben unter anderem das Ziel, den Studierenden das Gefiihl der magischen
Scheu vor dem Berufsmarkt drauflen zu nehmen. Ich darf vielleicht vorwegschickend sagen, dal8 dies,
wenn ich auf die ersten Jahre des Reformmodells zuriickblicke, vielleicht der erfolgreichste Teil des
ganzen Unternehmens war. Es war erstaunlich, mit wieviel SelbstbewuBtsein unsere Studierenden
aus den Praktika herauskamen. Eine ganze Reihe von ihnen hoérten sogar mit dem BA vor allem
deshalb auf, weil sie nach ihrem erfolgreichen Praktikum sozusagen einen FuR in der Praxis hatten.
Wir haben dabei gelernt, dall vor allem solche Firmen, die Tochter von amerikanischen oder
englischen "Mittern" sind, mit dem BA (iberhaupt keine Schwierigkeit haben.

2. Um die Koordinierung zwischen drei Fachern zu erleichtern, haben wir ein Beratungsbiiro fir
unsere Studierenden eingerichtet, welches sich vor allem auf die facheribergreifende
Studienberatung konzentriert. Diese Studienberatung verlauft meist individuell und ist zunachst auf
das konkrete Ziel gestellt, mit den jeweiligen Studierenden fir das jeweilige Semester einen
Semester-Studienplan zu erarbeiten, der alle drei Facher umfalt. AuBerdem gibt es, vor allem in den
ersten zwei Semestern, Tutorien, die ebenfalls zum groRen Teil facheribergreifend sind, also vor
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allem die Grundtechniken des Studierens und wiederum die Koordination und den Transfer zwischen
den einzelnen Fachern in den Mittelpunkt stellen. Dieser Service, obwohl einigermalien aufwendig,
hat sich ebenfalls ausgezahlt. Die Studierenden des Reformmodells haben die blichen
Orientierungsprobleme des geisteswissenschaftlichen Studiums in kiirzester Zeit bewiltigt und bei
diesem ProzeR kaum Zeit verloren.

3. Hier ging es um eine Strukturierungsfrage, genauer: um die Umstrukturierung des
Magisterstudiums, die eine bessere Verzahnung von Hauptstudium und Prifungsphase ermdoglichen
sollte. Wir haben das Magisterstudium, welches damals, als wir anfingen, in NRW noch ein Hauptfach
mit 80 Semesterwochenstunden und 2 Nebenfacher mit jeweils 40 Semesterwochenstunden vorsah,
ausschlieBlich in seiner Abfolge verandert, also nicht im jeweiligen Anteil der Facher. Unsere
Studierenden studieren ihre drei Facher zundchst ohne eine Entscheidung fir ein Hauptfach 6
Semester lang vollig parallel, wie im ganz normalen Magisterstudium mit jeweils 20
Semesterwochenstunden. Am Ende der sechs Semester haben sie dann alle ihre drei Facher (bei
dann 40 Semesterwochenstunden pro Fach) bis zum Nebenfachniveau gebracht. Wir haben uns
dabei die bestehende und (berall akzeptierte Institution des Magisternebenfachs pragmatisch
zunutze gemacht. Fast alle geisteswissenschaftlichen Disziplinen haben ja immer schon darauf
geachtet, dal} ihr Nebenfachstudium auch selbstverstandlich Teile des Hauptstudiums, mindestens
einen Hauptseminarschein und einige Ubungen, umfaBte, damit es sich nicht nur auf "bloRes
Grundwissen" reduzierte. Entscheidend war in diesem Zusammenhang, dal am Ende der genannten
sechs Semester alle drei Facher auch -wie gesagt, als Nebenfacher- "abgeprift" wurden. Fir die
Vollendung des Magisterstudiums fehlen dann nur noch zwei forschungsorientierte Semester im
Hauptfach, auf das man sich dann voéllig konzentrieren kann. Nach diesem Intensivstudium des
Hauptfachs (theoretisch ebenfalls mit etwa 20 Semesterwochenstunden) hat man dann ein Studium
absolviert, welches in seinen Anteilen, wenn auch nicht in seiner Sequenz, vollig identisch mit einem
normalen Magisterstudium ist. Der groRe Unterschied aber liegt darin, dal} sich die Studierenden bis
zum Ende des sechsten Semesters auf Uberblickskenntnisse, Einliben wissenschaftlicher Fertigkeiten
und den Umgang mit den entsprechenden Methoden konzentrieren kénnen, um dann in den letzten
zwei Semestern ein Uberwiegend forschungsorientiertes Intensivstudium im Hauptfach in die
Vorbereitung der Magisterarbeit zu fiihren. Diese Stufung der Priifungen, in den Natur- und
Ingenieurwissenschaften schon immer die Regel und nun auch, jedenfalls in NRW, fiir die
Geisteswissenschaften zugelassen, dient also nicht nur der Entlastung der Studierenden, sondern
auch der Qualitat jener wissenschaftlichen Leistung, die fiir den Magister als die entscheidende gilt,
namlich die Magisterarbeit.

AulRerdem haben wir mit MalRnahmen experimentiert, die sich inzwischen ebenfalls in weiten Teilen
des "normalen" Studiums durchgesetzt haben, namlich u.a. mit Anrechnung von zwei oder drei
zentralen Studienleistungen auf die Examensnote. Davon versprachen wir uns auch eine Steigerung
der Prifungsmotivation der Studierenden; wenn manche Studienleistungen in die Endnote eingehen,
wenn also die Studierenden schon vor der Anmeldung "eingezahlt" haben in die Examensnoten,
erscheint der Anreiz, wirklich ins Examen einzusteigen, groRer.

4. Die genannte Umstrukturierung des Magisters (das parallele Studium von drei Fachern tber sechs
Semester, mit einem anschlieRenden Intensivstudium im Hauptfach) schafft nun aber auch einen
Punkt, der eine neue Art von zertifiziertem "Ausstieg" erlauben wiirde. Um noch einmal daran zu
erinnern: eine solche Ausstiegsmoglichkeit erschien im Bochumer Kontext so wichtig, weil viele, die
an der Schwelle zum forschungsorientierten SchluBteil des Studiums angekommen sind, die auf sie
zukommende letzte Hirde des normalen Magisterstudiums nicht bewaltigen kdnnen oder wollen.
Mit anderen Worten: Wir haben eine Prifung in drei Fachern auf dem Nebenfachniveau des
normalen Magisterstudiums (unter Hinzunahme einiger genereller Leistungen wie dem Praktikum,
dem Computer- und dem Englischkurs) als BA definiert. Es gibt in dieser Priifung sogar eine kleine
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Sechswochen-Arbeit, die in vielen Fallen auf einer vorher erfolgreich abgeschlossenen Hauptseminar-
Hausarbeit beruht.

Natirlich war es dieses Element des Bochumer Magisterreformmodells, welches sich als das
kontroverseste erwies. Inzwischen hat die entsprechende Debatte jedoch viel von ihrer Hitze und
Scharfe verloren. Aus einem vollig anderem Argumentationszusammenhang her haben sich
inzwischen die wichtigsten Gremien der Hochschulpolitik, ndmlich die HRK, der DAAD und der
Wissenschaftsrat, fiir die Einfiihrung eines Bachelor in das deutsche Studiensystem ausgesprochen.
Allerdings ist ihr Hauptargument gerade nicht die Tatsache, dal} in der momentanen Situation das
Magisterstudium nicht funktioniert. Das Hauptmotiv fir das neue Umdenken liegt vielmehr darin,
dal® Deutschland den AnschluRR an das internationale Hochschulwesen und -was noch schlimmer ist-
an den internationalen Berufsmarkt verloren hat. Die augenblicklich angebotenen Hochschulgrade
sind offenbar nicht mehr kompatibel mit den Anerkennungsregeln in anderen Staaten. Beispielsweise
wird der deutsche Magister in den Vereinigten Staaten vielerorts deshalb nicht als gleichwertig
anerkannt, weil er das erste Examen ist und deshalb als Entsprechung des amerikanischen BA
abgewertet wird. Die Haupttriebkraft fiir die neuen Entwicklungen kommt aus solchen Griinden auch
eher aus den Natur- und Ingenieurwissenschaften, deren Diplom &hnliche internationale
Anerkennungsprobleme bekommen hat wie der deutsche MA. Hier wiirde ich auch Herrn
Wartenberg ein wenig widersprechen wollen, der die Meinung vertreten hat, es gehe vor allem oder
sogar ausschlieflich um die wissenschaftliche "Essenz" der entsprechenden Grade. Es geht ganz
offensichtlich auch um knallharte Markte. Die Bochumer Ingenieurwissenschaftler erzahlen mir, dafl
die Englander es geschafft haben, vor allem im nahen Osten die entsprechenden
Konkurrenzverhaltnisse ganz entscheidend zu ihren Gunsten zu verschieben- ndmlich dadurch, daf3
sie die in den dortigen Staaten Zustandigen davon (iberzeugt haben, dall der englische Bachelor in
Engineering genauso ein erster Grad wie der deutsche Diplomingenieur sei und diesem deshalb
gleichgeordnet werden misse. So haben wir jetzt eine ganze Reihe von Fakultdten, die darlber
nachdenken, ob sie nicht -sozusagen kiinstlich- einfach eine Zwischenstufe in ihr normales
Diplomstudium einziehen, damit sie sagen kdnnen: Unser Diplomgrad, welchen wir auch als Master
bezeichnen kénnten, ist nun der zweite Grad. Ob man ein solches zynisches Spiel mitmachen soll, ist
natdrlich die grol3e Frage.

Die Frage der internationalen AnschlieBbarkeit deutscher Grade hat, wie ich schon sagte, bei der
Grindung des Bochumer Reformmodells nur eine sehr untergeordnete Rolle gespielt. Seitdem aber
ist auch das Modell mit diesem Aspekt verstarkt konfrontiert worden. Inzwischen Gbernimmt es
namlich flr eine ganze Reihe von Fachern der Ruhr-Universitat die Funktion einer -um einen Kollegen
zu zitieren- "Waschanlage" fiir auslandische Studenten. Es hatte sich namlich gezeigt, daR viele
Franzosen, Englander oder Amerikaner nur dann in Bochum studieren wollten, wenn sie vor ihrem
MA-Abschlul8 einen BA-Abschlul3 ablegen konnten, bzw. wenn sie ihren heimischen BA-Abschlul§ als
angemessene Voraussetzung eines sich daran anschlieBenden MA-Studiums anerkannt bekamen.
Beides wird durch das Modell natiirlich moglich, wobei Anerkennungen nur nach Einzelfallprifung
beschlossen werden. Seitdem funktionieren einige Partnerbeziehungen mit auslandischen
Hochschulen reibungslos, die vorher fast an den verschiedenen Studiensystemen gescheitert wéren.
Wir konnen jetzt unsere eigenen BA-Absolventen ins Ausland schicken, wo sie nur noch das
Magisterstudium im engeren Sinne absolvieren; umgekehrt bieten wir auslandischen Absolventen
eines reputierten BA ein Intensiv-Magisterstudium (in einem Fach), das ihren Planen meistens sehr
entgegenkommt.

Soweit also die kurze Einfiihrung in die Bochumer Erfahrungen. Da meine Zeit kurz bemessen ist,
mochte ich mich nun damit begniligen, nach dieser eher beschreibenden Einfiihrung noch drei
bewertende Bemerkungen anzufiigen.
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1. Vor dem Scheitern des augenblicklichen Systems der Magisterstudiengdange kénnen wir nicht mehr
die Augen verschlieBen. Wir kdnnen nicht einfach mehr sagen, der Massenzustrom der Studierenden,
von denen viele den Anforderungen des Magisterstudiums nur teilweise gewachsen sind, sei nicht
unser Problem, den namlich habe die Politik zu verantworten. Natirlich missen im Moment die
Geisteswissenschaften dafiir bezahlen, dal -auf dem Papier!- die Universitat sperrangelweit offen ist
und daB so viele Studienanfianger ohne primares Motiv zeitweilig Unterschlupf an der Hochschule
suchen, unter anderem deshalb, weil auf dem Arbeitsmarkt auch alle anderen Mdglichkeiten sehr
unheimlich geworden sind. Und es ware ebenfalls unrealistisch zu erwarten, dal® ein viermal so hoher
Jahrgangsanteil von Studierenden, verglichen mit den Zustdnden vor etwa 20 Jahren, heute das
gleiche Examensniveau bewaltigt, wie damals eine ausgesuchte Minderheit. Allein mit Humboldt IaRt
sich dieses Problem nicht mehr l6sen. Ein Blick in die Nachbarlander zeigt allerdings, dal} es genau fir
dieses Problem Loésungsmoglichkeiten gibt. In England beispielsweise praktiziert man aus den
genannten Griinden eine Stufung; nach drei Jahren Studium gibt es einen Entscheidungskorridor, und
sehr viele der Studierenden gehen dann in die Welt, wahrend eine Minderheit sich dafiir entscheidet,
mit einem wissenschaftlicheren Studium weiterzumachen. Ich bin davon (berzeugt, dall wir im
Interesse unserer Studierenden, und zwar sowohl der besten als auch der schwéacheren, eine Stufung
brauchen.

2. Sie haben inzwischen natiirlich auch verstanden, dal} das Bochumer Reformmaodell einen gewissen
Mangel aufweist. Ich selber habe heute in meinem ersten Satz schon darauf hingewiesen. Das
Bochumer Modell beruht nicht auf einem neuen inhaltlichen Konzept eines -beispielsweise in
besonderer Weise berufsorientierten- kirzeren Studiengangs namens BA. Das Bochumer
Reformmodell hat vielmehr einen organisatorischen und strukturellen Rahmen entwickelt, innerhalb
dessen ein BA als Stufung in das bestehende System der MA-Studiengange eingefiigt werden kann,
und hat eine strategische Prozedur ausprobiert, in deren Verlauf die neuen Strukturen ibergangslos
aus den alten entwickelt werden kénnen. Diese Prozedur verdient vielleicht das Adjektiv schlitzohrig.
Das Reformmodell hat namlich die Studien- und Prifungsordnungen der drei beteiligten Fakultaten
und der Facher weitgehend ibernommen; denn selbst die vom Modell eingeflihrte Sequenzierung
(zunachst sechs Semester lang paralleles Studium von drei Fachern, dann zwei Semester lang
Intensivstudium im Hauptfach) ware nach den Regeln des normalen Magisterstudiums zwar sehr
ungewohnlich, aber weitgehend erlaubt. Fiir den Bereich des Reformmodells muRte nur eine kleine
Zahl von Regelungen zuséatzlich genehmigt werden: die vorgezogene Abpriifung der Nebenfacher (die
in NRW (brigens inzwischen auch fiir das normale Magisterstudium erlaubt wird); eine zusatzliche
Prifung in dem Fach, welches am Ende als Hauptfach gewahlt wird (weil das Hauptfach vorher ja
schon auf Nebenfachniveau gepriift wird); die Obligatorik zusatzlicher Leistungen (Computerkurse,
Englisch) und eines Praktikums; und schlieRlich die Anrechnung von Leistungsnachweisen auf die
Examensnote, ebenfalls eine Regelung, die im Zuge der Eckdatenverordnung auch im normalen
Studium Ublich geworden ist.

All das a3t die Frage offen, wo denn hier die inhaltliche Neukonzeption der Facher geblieben ist. Die
erste pragmatische Antwort lautet: Bei der bekannten Schwerfalligkeit von Fachern -in diesem Falle
mehr als 50 Fachern- und ihrer Neigung, gegen jede libergreifende Regelung die unverwechselbare
Besonderheit der eigenen Struktur zah zu verteidigen, hatte ein Reformmodell wie das Bochumer,
welches ja auf die Kooperation mit allen beteiligten Fachern angewiesen ist, von vornherein keine
Chance gehabt. Die Facher haben schlielllich dann doch bereitwillig mitgespielt, weil die Modell-
Studierenden die gleichen Leistungen erbrachten wie ihre Kommilitonen, wenn auch meist in
anderer Reihenfolge.

Die zweite Antwort allerdings stimmt hoffnungsvoller. Unsere Erfahrungen legen namlich die
optimistische Vermutung nahe, daR die neue Studienstruktur und vor allem die neue, schon wegen
des Praktikums usw. viel berufsorientiertere Studenten-Population dafiir sorgen, daR die Facher sich
auch inhaltlich allmahlich (also gleichsam von innen) den Erfordernissen des neuen Studiengangs
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anpassen. Mein eigenes Fach, die Bochumer Anglistik, mag als Beispiel dafiir dienen. Es hat vor ein
paar Jahren zwei neue inhaltliche Wahimaglichkeiten fir das Magisterstudium eingerichtet, namlich
einmal die Ausrichtung Cultural Studies (also eine Richtung, die Uber die Literatur hinaus sich vor
allem mit der gegenwartigen Kultur GroBbritanniens auseinandersetzt) und eine, die auf englische
Fachsprachen spezialisiert ist. Dies waren bisher deutlich Minderheiten-Optionen, verglichen mit der
klassischen Literaturwissenschaft und Anglistik. Von den Modell-Studierenden sind hingegen auffallig
viele in diese beiden Ausrichtungen gegangen, was sicherlich damit zusammenhangt, dal} diese
Gruppe in ganz anderem MaRe als normale Studierende die Berufsorientierung des Studiums fir
selbstverstandlich halt. Das Englische Seminar Bochum hat sein Angebot in diesen Bereichen
daraufhin entsprechend verstarkt. Mit anderen Worten: Wenn man eine neue Studienstruktur, unter
anderem auch die Integration des BA, moglichst flieRend und flachendeckend einfiihren will, so ist
der Bochumer Weg vielleicht eine empfehlenswerte pragmatische Losung. Mit der anderen
denkbaren Prozedur, namlich dem Entwerfen neuer Studienstrukturen am ReiBbrett irgendwelcher
Sachverstandigen-Kommissionen, die dann in Hunderten von Gremien allmahlich zerredet werden,
hat man in den letzten Jahren ja eher schlechte Erfahrungen gemacht.

3. SchlieBlich: Wenn ich die Einzelerfahrungen unseres Modells im einzelnen beurteilen soll (soweit
das momentan Uberhaupt moglich ist), so wiirde ich folgende AbschluRbemerkung hinzufliigen: Zu
den groRen Erfolgen des Modell gehort sicherlich die interdisziplindre Studienberatung, die das
Koordinieren eines Drei-Facher-Magisters optimiert, das obligatorische und folgenreiche Praktikum
und die Tatsache, daB es uns weitgehend gelungen ist, die Jahrgangsgruppen (z.B. durch
Ubergreifende  Tutorien) zusammenzuhalten. AuRerdem haben wir nach erfolgreicher
Auseinandersetzung mit den BAF6G-Behorden erreicht, unsere Konstruktion (ein MA-Studium mit
vorheriger BA-Ausstiegsmoglichkeit, nicht ein BA-Studium mit dann aufgesatteltem MA)
durchzusetzen, so daR unsere Studierenden im Magister-Reformmodell auch fiir die Regelstudienzeit
des Magisters gefordert werden, falls sie nach dem BA-Examen weiter studieren. Auch die
Computerkurse haben dazu beigetragen, daRR unsere Studierenden und Absolventen mit spirbar
gewachsenem Selbstbewultsein ihre Praktikums- oder Bewerbungskontakte mit der Berufswelt
aufgenommen haben.

Uber Berufschancen fiir BA-Absolventen [4Rt sich naturgemaR kaum etwas sagen- vielleicht nur so
viel: Wie es scheint und wie es auch zu erwarten war, haben 23jahrige BA-Absolventen mit
zusatzlichen Computer- und Sprachkenntnissen sowie Praktikumserfahrungen ungleich bessere
Chancen als 29jahrige Abbrecher. (Und dies ist ja die Gruppe, mit denen man sie vergleichen muR!)

Eine umfassende Bewertung des Modellversuchs ist also schwierig. Es sieht so aus, als kénnten wir
damit rechnen, daR etwa 60 % unserer Studierenden das BA-Examen abschlieRen. Diese Zahl aber ist
deshalb so unzuverldssig, weil die Modellstudierenden ohne Sanktionen aus dem Modell in das
Normalstudium tberwechseln kénnen, ohne daR wir ihre spateren Studienerfolge oder Studienzeiten
ermitteln konnen. AuRerdem sieht es so aus, als wiirden unerwartet viele BA-Absolventen dann den
Magister anschlieBen. Man kdnnte also vielleicht sagen, daB der BA (jedenfalls wenn er als Stufe des
MA-Studiums angelegt ist) auch einen groBen und positiven Beitrag zum zlgigen Abschlul des
Magisterstudiums leisten kann.

Das Reformmodell [auft in diesem Jahr aus. Genauer: Es wird selbstverstandlich die Studierenden, die
sich jetzt schon im Modell befinden, weiter bis zum Ende des Studiums betreuen; aber es wird keinen
neuen Anfangerjahrgang mehr aufnehmen. Inzwischen hat die Ruhr-Universitdt Bochum allerdings
beschlossen, 1998 -sozusagen auf eigenes Konto- 250 Studierende nach den Bedingungen des
bisherigen Reformmodells aufzunehmen, ihnen also ein gestuftes Studium der beschriebenen Art
anzubieten. Es ist allerdings zu befilirchten, da® im Bereich der Betreuung schon dieser Jahrgang nicht
mehr ganz so komfortabel behandelt werden kann, wie die vom Ministerium gesponserten
Studierenden des Reformmodells. Auf die vom Modell geschaffene "Infrastruktur" (Computerrdaume
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und -kursprogramme; Tutorienprogramme; Anrechnungsmodalititen; Terminstaffelung fir
Prifungen; Praktikums-Organisation usw.) wird die Universitat hingegen zuriickgreifen kénnen.

Angesichts der Stellungnahmen der wichtigsten hochschulpolitischen Gremien in Deutschland und
auch angesichts der neuen HRG-Regelungen bin ich Uberzeugt davon, dall sehr viele deutsche
Universitaten in den nachsten Jahren den BA zum Teil ihres curricularen Programms machen werden.
Die Integration dieses neuen Elements in die konventionellen Systeme und die dazugehorigen
Ubergangsprozesse werfen eine ganze Reihe von Problemen auf. Hier kann die Bochumer Erfahrung,
die zum Reformmodell zur Neustrukturierung des Magisterstudiums flihrte, meines Erachtens von
betrachtlichem Interesse sein.
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Wolfgang Korner

Bericht zum Stand der Diskussion um Master- und Bachelor-Abschliisse in der
Kultusministerkonferenz

Meine sehr geehrten Damen und Herren,

Den Ausrichtern der Tagung danke ich fir die Einladung, die mich in meiner Eigenschaft als
Vorsitzender des zustandigen Unterausschusses der Kultusministerkonferenz angesprochen haben.
Meine Vorstellung darf ich dahingehend ergdnzen, daB ich in der niedersachsischen Nachbarschaft
als "Koordinator fiir Hochschulentwicklung" im Wissenschaftsministerium tatig bin.

Meine Damen und Herren, lassen Sie mich mit einem rhetorischen Kunstfehler beginnen. Ich werde
zuerst aufzahlen, was ich alles nicht erértern will:

Ich werde erstens nicht Gber "Kurzstudiengange" sprechen, um diese fossile Diskussion nicht wieder
aufzurihren, schon gar nicht in Verbindung mit der Scheinalternative von Wissenschaftlichkeit oder
Unwissenschaftlichkeit. Das moégen Sie bei Bedarf in den Arbeitsgruppen aufgreifen, ich bitte um
Verstandnis, dald ich mich daran nicht beteiligen mochte.

Ich werde zweitens nicht (iber die vielzitierte "Studien-Strukturreform" sprechen, so wie sie sich in §9
HRG (i.V. mit der Ausflihrungsvereinbarung der Ministerprdsidenten) ausdriickt. Sie werden es
gelegentlich zumindest indirekt verfolgt haben, dieses alles in allem recht unergiebige Verfahren der
landeribergreifenden "Koordinierung der Ordnung von Studium und Prifungen". Die Produkte, die
jeweils nach Jahren am Ende herauskommen, sind nach zumeist schleppenden Beratungen relativ
inhaltsschwache Rahmenordnungen; zu deren Nutzen als Instrument der Reform ich -drittens- an
dieser Stelle nichts sagen werde.

Ich werde viertens auch nicht ndher auf den beunruhigend niedrigen Ausldnderanteil an den
deutschen Hochschulen im allgemeinen eingehen- obwohl das ein interessantes Thema ware. Von
der ohnehin maRigen statistischen Quote miiRte man die sog. "Bildungsinlander" abziehen,
ehrlicherweise auch noch die Studierenden ausldandischer Herkunft in den kiinstlerischen Fachern.

Noch ein letztes Dementi: In der Uberschrift der verdienstvollen Tagung ist die Rede von "Master-
und Baccalaureusabschlissen". Fir mein sprachliches Laienverstandnis ist dies ein MiRgriff. Den
"Bakkalaureus" schreibe ich vulgarlateinisch mit "Doppel-k" und nicht mit "c", auch um der
Verwechslung mit dem franzdsischen "baccalauréat" zu entgehen. Im Ubrigen habe ich etwas gegen
diese Mischung von englischen und lateinischen Begriffen. Bei lhnen rechne ich mit philologischem
Verstandnis fiir die Bitte, im weiteren von "Magister und Bakkalaureus" oder "Master und Bachelor"
zu reden. Mir personlich ware die Pflege der latinisierten Version nicht so wichtig, aber es hat doch
Stimmen in der KMK gegeben, denen dies ein Herzensanliegen war. Sie wird demgemal auch im HRG
als sprachliche Alternative zum Bachelor beriicksichtigt werden. Entsprechendes gilt fiir die
Varianten "Magister"/"Master". Wenn ich im folgenden von "Bakkalaureus" rede, horen Sie bitte das

doppelte "k" .

Nun zu meinem eigentlichen Auftrag. Die Kultusministerkonferenz hat Mitte Dezember 1996 von den
Regierungschefs von Bund und Landern den Auftrag erhalten, einen Bericht zur "Starkung der
internationalen Wettbewerbsfiahigkeit des Studienstandortes Deutschland" zu erstellen. Man merkt
aus der pseudomilitdrischen Begrifflichkeit "Standort", wohin wir inzwischen geraten sind. Ich
verzichte hier darauf, die sprachlichen Assoziationen weiter auszufiihren. Es sind genligend Kundige
im Auditorium, die das professionell vertiefen kénnten.
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Das jetzt vorliegende Papier ist nach mehrfacher Riickkopplung mit der Hochschulrektorenkonferenz
schluBendlich im Plenum der Kultusministerkonferenz am 24. Oktober abgesegnet worden mit
einigen Malgaben, die inzwischen eingearbeitet sind. Am 18. Dezember werden die Regierungschefs
von Bund und Ldandern zusammenkommen und eine gemeinsame Erkldrung zu dem Thema
verabschieden, die im wesentlichen eine Kurzfassung dieses Papiers enthalt. Im Ubrigen wird das
Papier "zustimmend zur Kenntnis genommen" , ferner wird eine Menge Schulaufgaben (oder wenn
sie wollen: Hoch-Schulaufgaben) verteilt, vornehmlich in Richtung auf die weitere Umsetzung.

Kommen wir zum Kern der Unternehmung. Die Umsetzungsmalinahmen, die hier angesprochen sind,
stellen ein komplexes Biindel dar, bei dem die Einfiihrung von Bachelor-und Masterabschlissen nur
eine Systemkomponente unter mehreren ist. Dazu gehért mit mindestens gleichem Gewicht die
Modularisierung der Studienangebote in Verbindung mit dem inzwischen viel diskutierten "Credit
Point System" bzw. "Kreditpunktsystem", das das herkdmmliche Prifungssystem in mehrfacher
Hinsicht infrage stellt. Die Neuordnung der Doktorandenphase (Aufbaustudiengange) gehort als
weiteres zentrales Anliegen dazu.

Ferner fihrt der Bericht eine Reihe von Begleitaktivitaten auf, die fiir unser Thema heute nicht
unmittelbar relevant sind, namlich die Fragen der Verbesserungen beim Spracherwerb und
fremdsprachigen Lehrangeboten, Erleichterungen beim Hochschulzugang fiir Auslander und der
sozialen fachlichen Beratung und Betreuung, Gewinnung von auslandischen Dozenten,
Erleichterungen und Entblrokratisierung bei Auslanderrecht und Arbeitserlaubnisrecht,
Verbesserung von Information und Werbung, etc. Ich erwdhne diese Stichworte, damit Sie den
Kontext kennen.

Kommen wir zu dem Thema "Bachelor/Master". Meine Hamburger Kollegin hat diesen Abschnitt des
Papiers (Einfihrung von Bachelor/Master-Abschlissen) federfihrend betreut. Insofern verfligen Sie
in Hamburg Uber Informationen aus erster Hand, die Ihnen die Umsetzung erleichtern wird. Leider
sind die urspriinglich recht konkreten Vorschldage dieses Papiers der Streichung zum Opfer gefallen,
weil unter den Ministern hierzu kein Konsens bestand und man diesen Konflikt nicht ohne
Absprachen mit der Hochschulrektorenkonferenz entscheiden wollte. Gerade dieser Abschnitt ware
fir lhre Beratung heute jedoch hilfreich gewesen. Die urspriingliche "Anlage 1" ist zurlickgezogen
worden, aber natiirlich kann man das Papier nachlesen, auch wenn es nicht den Segen des Plenums
der Minister gefunden hat.

Ich werde mich jetzt auf sieben Thesen konzentrieren, um damit die Diskussion etwas zu fokussieren.

Erste These: Die deutsche Hochschule arbeitet eher nicht studentenzentriert. Sie ist nicht
transparent, sie ist eine gleichsam hermetische Einrichtung, librigens nicht nur fiir AuRenstehende
oder Auslander, sondern auch fiir die Gesellschaft drum herum, oft genug auch fiir ihre Mitglieder,
vor allem die Studierenden. Ich zitiere (wenn auch ungern) eine wenig trostliche Bemerkung von
Burkhard Lutz vom Institut flr Sozialforschung in Minchen, der 1974 sagte, genau darin liege die
Starke der deutschen Universitat: Selektivitdt nicht in den formalisierten Priifungen, sondern im
informellen Dschungel. Wer das Uberlebt, der ist tlchtig, der ist stark, fiir den braucht man weder
Prifungen noch Studienberatung. Auch heute noch eine graRliche Interpretation, in jedem Falle
etwas zum Nachdenken

Zweite These: Die Frage der Attraktivitat oder Transmissivitat fiir auslandische Studieninteressenten,
vor allem auch Nichteuropaer, kdnnen wir nicht isoliert diskutieren, so willkommen der Anlal} ist,
dies zu tun. Wenn von Xenophobie des Systems geredet werden mul3, ist das nur ein Reflex auf die
gesamte Situation der Hochschule und nur ein Unterthema, das im System insgesamt gesehen
werden mul. Also: Die Fragen der internationalen Wettbewerbsfihigkeit konnen nicht isoliert
diskutiert oder gar gel6st werden mit Spezialprogrammen fiir auslandische Interessenten, die die
Probleme und Sorgen der deutschen Studierenden nicht einbeziehen.

36



Dritte These: Deutschland ist zwar immer noch attraktiv als Zuwanderungsland, wie man an der Zahl
der Zuwanderer und Asylbewerber sehen kann; die deutsche Hochschule ist es offensichtlich nicht.
Das deutsche Hochschulsystem ist kein Exportschlager. Wenn Sie die internationale Fachdiskussion
oder Fachzeitschriften beobachten, werden Sie von der deutschen Hochschule fast nichts finden. Sie
wird nicht einmal kritisiert als riickstandig oder fortschrittlich oder irgend etwas anderes. Sie taucht
schlicht nicht (mehr) auf, es sei denn in historischer Reflexion auf Wilhelm von Humboldt, auf dessen
Vorbild sich immer noch amerikanische Eliteuniversitdten fir Postgraduiertenstudien berufen.

Vierte These: Ist die deutsche Hochschule von der internationalen Entwicklung erst mal abgehangt,
werden Politik und Wirtschaft in gewissem zeitlichen Abstand folgen. Die Folgen in Politik und
Wirtschaft werden zu spiiren sein, wenn es fiir Korrekturen in der Hochschule aus mancherlei
Griinden zu spat sein wird. Also diirfen wir nicht auf die Folgesymptome warten, und das ist gleich
eine Antwort auf Fragen, die ich fur das Auditorium vorwegnehmen mochte. Wir dirfen nicht
warten, bis die Tarifgemeinschaft deutscher Léander, das Oberprifamt fir die Hoheren Technischen
Verwaltungsbeamten und die anderen ehernen Institutionen die Diskussion der Studienstrukturen
aufgegriffen und in BAT-férmige Beschliisse oder Laufbahnvorschriften umgesetzt haben.
Entsprechendes gilt, wenn auch gemaRigt, fur die (zum Glick flexiblere) Einstellungspraxis bei den
privaten Arbeitgebern. Insofern sind der perspektivischen Absicherung eines neuen Angebots von
Abschliissen auf dem Arbeitsmarkt Grenzen gesetzt, die auch in der Tragheit der Systeme liegen.

Finfte These: Die Aktivitdten in dem Zusammenhang Bachelor/Master missen eingebettet werden
in das Thema, das ich gern vermieden hatte, namlich die Studienstrukturreform. Zu einer
Bachelor/Master-Diskussion gehoért die PhD-Diskussion genauso wie die Fragen der Modularisierung
und der Kreditakkumulation (nicht nur der Kredittransfer) und deren Abbildung in einem
rechtsstaatlichen Prifungswesen. Wir mussen dabei das soziale Umfeld bedenken (einschlieflich
BAfoG!), natiirlich auch die Frage des Spracherwerbs bei auslandsorientierten Programmen.

Sechste These: Voraussetzung einer erfolgreichen Umsetzung ist Einigkeit Gber bestimmte Eckwerte.
Diese wurde im Rahmen der KMK-Diskussion fiir die wichtigsten Parameter lberraschend zigig
erzielt. In den konsekutiven Modellen nach dem "Bachelor/Master"-System soll der Bachelor-
AbschluR nach drei oder vier Jahren, der Master-Abschluf nach weiteren ein oder zwei Jahren
angeboten werden, das macht zusammen finf Jahre. Also: Entweder dreijahrige oder vierjahrige
Studienprogramme bis zum Bachelor und dann korrespondierend zwei Jahre oder ein Jahr fiir das
Master Programm. Im internationalen Rahmen ist das Master Programm immer durch ein
beachtliches Mal} an Spezialisierung und Vertiefung charakterisiert. Das deutsche Universitatsdiplom
ist es nicht, jedenfalls ist so die AuRenwahrnehmung. Wenn Sie mit Kollegen im Vereinigten
Konigreich oder aus Israel oder USA reden, stellen Sie immer wieder fest, daR dort das deutsche
Diplom als generalistischer erster Abschlu® (wie der Bachelor) gilt und daR es deswegen schon nicht
mit dem Master gleichgestellt werden kann.

Nur am Rande sei an die jahrelangen fruchtlosen Auseinandersetzungen zwischen KMK und HRK um
die Frage von neun- oder zehnsemestrigen Regelstudienzeiten erinnert. Dieser unproduktive und
eigentlich nebensachliche Streit wiirde bei einer Orientierung an internationalen Standards seine
Basis verlieren. Aus der Wahrnehmung der internationalen Standards mufl man von ungeraden
Semesterzahlen abraten, weil die Referenzsysteme mit ganzjahrigen Zyklen arbeiten, also entweder
mit terms oder quarters oder wie auch immer, es wird mit Studienjahren gerechnet. Die Folge ist,
daR z.B. ein deutsches neunsemestriges Universitatsdiplom in den USA oder auch im Vereinigten
Koénigreich immer wieder mit einem Bachelor identifiziert wird, weil man das letzte Halbjahr, das
neunte Halbjahr sozusagen nicht zur Kenntnis nimmt. Es sind vier volle Jahre und vier Jahre fiihren
prima facie zur Anerkennung als Bachelor. Und wenn es giinstig ist, wird das Diplom dem "Bachelor
of Honours" oder dem "Bachelor with Thesis" zugeordnet. Also wird man sich dazu bequemen
missen, auf volle Jahre Gberzugehen. Nebenbei bemerkt, wenn vereinzelt eine Gleichstellung der
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vierjahrigen Fachhochschulabschliisse mit dem "Master" gefordert wird, verkennen die Beflirworter
dieser Initiative véllig die Prozedur. Uber die Anerkennung von Abschliissen wird im Aufnahmestaat
entschieden, nicht im Herkunftsstaat. Man ist daher gut beraten, sich lber die Konditionen im
Aufnahmestaat zu unterrichten, statt eigene Wunschvorstellungen zum Malstab des Handelns zu
machen.

Zu den KMK-Eckwerten gehort ein weiterer Punkt, der auch in der Hochschulrektorenkonferenz
Konsens ist: Keine Diskriminierung der Fachhochschulen durch Zusatze zu den zu verleihenden
Hochschulgraden.

Da es jetzt ein wenig unibersichtlich wird, lege ich Ihnen ein Bild auf den Overhead-Projektor.
Zuoberst in angemessener Hohe finden Sie den universitdren Bereich, tief unten (nur optisch!) die
Fachhochschule, rechts oben, wie es sich gehort, die Phase der Promotion. Sie sehen somit das
Gesamtsystem abgebildet. Ich darf Sie hier auf einen verdeckten Dissens hinweisen, auch wenn es Sie
hier im Saal nicht so betrifft: Bei dem Fachhochulsubsystem sehen Sie unten einen dreijahrigen "BA"
ohne Klammerzusatz und dann einen vierjahrigen "BA" mit Klammerzusatz. Das erste was man
lernen muf}, wenn man sich mit dem Thema beschaftigt, ist: "Bachelor" ist nicht gleich "Bachelor"
und es ist nicht mal innerhalb des Vereinigten Kénigreichs oder in den Vereinigten Staaten jeder
Bachelortyp dem anderen gleich, es gibt durchaus unterschiedliche Varianten und Niveaus; wir
werden darauf unten noch zu sprechen kommen. Der "nackte" dreijahrige Bachelor ist mehr oder
weniger ein amtliches Abgangszertifikat. Ein Abgangszertifikat, das eine allgemeine Grundbildung in
bestimmten Fachern attestiert, aber auch nicht mehr. So etwas haben wir im deutschen System
bisher nicht, sieht man von den eher schadlichen Abbrecherzertifikaten ab. Was in unserem System
der Abschliisse angeboten wird, bezieht sich auf den "Bachelor of Honours" oder -im US-System- den
"Bachelor with Thesis", d. h. ein Bachelor mit berufsqualifizierendem Profil und einer
wissenschaftlichen AbschluBarbeit. Die wissenschaftliche AbschluBarbeit ist konstitutiv fir den
qualifizierten Bachelor und die Fortsetzung des Studiums in einem anderen Kontext, wie man dann
sehen wird. Dasselbe finden Sie -ohne diskriminierende Buchstabenzutaten- eine Stufe hoher, oben
im universitdren Bereich als "nackten" Bachelor, den Bachelor mit AbschluRarbeit und dann,
unterschiedlich zeitlich differenziert, den DiplomabschluR. Wir werden sicherlich neben der
Umstellung auf konsekutive drei-, vier- und flinfjahrige Abschliisse auch in Zukunft herkdmmliche
Abschliisse haben. Auch dafiir sind hier im Papier Losungsvorschlage vorgesehen, namlich fir eine
Art "Zweitwahrung" mit dem internationalen System als Referenzsystem. Es besteht die Hoffnung,
dal} es gelingt, wenn wir zu einer solchen Stufung gelangen, dall dann generell die universitaren
Diplome und Magisterabschliisse als "Master" respektiert werden, wenn sie sich in diesen Kontext
einfligen. Das ist zur Zeit eben noch nicht gesichert, weil das Wort Diplom im angelsachsischen Raum
nicht viel anderes bedeutet als "Urkunde aus zwei Blattern" und gelegentlich gleichgesetzt wird mit
so etwas wie dem "National Higher Diploma" (im britischen System eine Art Fachschulabschlul3).
Deswegen ist der Begriff "Diplom" leider nicht so sehr marktgangig. Vielleicht eine letzte Bemerkung
zu diesem Bild. Sie sehen rechts ganze Spinnweben von Zugangslinien und Pfaden, die zur Promotion
flhren. Vielleicht erinnern sich noch einige an eine Diskussion, die 1994 zu Ende kam, namlich tber
den "Promotionszugang fir besonders befdhigte Fachhochschulabsolventen". Das Neue -und das ist
eigentlich erst am 10. November in der Rektorenkonferenz abgesegnet worden- ist die Schiene vom
MA oder analog Master of Engineering u.d. von der Fachhochschule hinein in die Zulassung zur
Promotion (an der Universitat). Das ist eine bedeutsame Neuerung, denn hier wird der Absolvent der
Fachhochschule in eine klare Konkurrenz zu den Absolventen der universitdaren Abschliisse eintreten.
Deswegen steht hier oben, Zulassung "sur dossier", d.h. Einzelfallprifung ohne institutionelle
Diskriminierung, das soll heiRen, es soll die personliche akademische Qualifikation des
Bewerbers/der Bewerberin entscheiden und nicht die Institution, die diesen Bewerber/ Bewerberin
produziert hat. Das ist fiir das deutsche Hochschulsystem eine Neuerung, die natiirlich noch viel
Herzblutvergiefen im akademischen Disput fordern wird.
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Ich sagte schon oben, daf die Realisierungsmodelle, die gerade fir die Geistes- und
Sozialwissenschaften interessant und wichtig gewesen waren auf Wunsch einzelner Lander aus dem
Papier eliminiert worden sind. Da Sie sicher gute Beziehungen zu lhrer Behoérde haben, kann man
Ihnen gewill das Papier verschaffen, falls Sie daran interessiert sind. Ich persénlich bin davon
Uberzeugt, dal eine Struktur, die den Studierenden eine konsekutive Moglichkeit anbietet, auch ein
Stlick Orientierung an der studentischen Interessenlage bedeutet. Ich kann bis heute nicht einsehen,
warum jemand, der nicht in den staatlichen Schuldienst eintreten mochte, gleichwohl von der
Universitdt gezwungen wird, zwei volle Disziplinen, oft genug nach dem System der Schulfacher
durchzustudieren. Der wesentliche Unterschied gegeniiber den Lehramtskanditaten besteht noch
darin, dall die erziehungswissenschaftlichen und gesellschaftswissenschaftlichen Anteile fehlen.
Warum das so sein muf3, ist nicht recht einsichtig, aulSer dal} es halt schon immer so war und daR
dies die Analogie zum Dienst im Lehramt so schén widerspiegelt. Wenn man sich die AbschluRquoten
der Magisterstudiengdnge anguckt, liegt der Eindruck nahe, dal® da irgendwo der Wurm drin ist, ein
Mangel an "Kundenorientierung". Ich bin nicht bereit, zu akzeptieren, dall die Mehrzahl unserer
Studierenden in den Geistes- und Sozialwissenschaften zu dumm sein soll, um das volle Programm
mit einiger Aussicht auf Erfolg zu absolvieren. Wenn Sie die bundesweite Statistik der Magister-
Absolventenzahlen in |hren Fachern ansehen, ist die Quote derjenigen, die den Abschlul8 erlangen,
beunruhigend schlecht. Die Quote stagniert zwischen 15 und vielleicht 30 %. Dies ist bedauerlich
schlecht und ich glaube nicht, daR man dies mit der HIS-Studie (iber den Verbleib der Abbrecher
schon reden kann. Dal} die Rezeptur, einen dreijahrigen AbschlufR anzubieten, das Problem vollig
beseitigt, glaube ich nicht. Aber es wiirde fiir viele eine starkere interessenmaflige Orientierung
bedeuten, wenn z.B. (jetzt zitiere ich mal aus dem apokryphen Papier) ein Bachelorabschlufl
angeboten wird, der sich zusammensetzt aus einem Hauptfach und zwei Studienelementen oder
einem Hauptfach und einem Nebenfach. Das ist in 6 bis 7 Semestern durchaus darstellbar. Wer
weitergehende Interessen verfolgen mochte, sollte dies im Master-Programm tun kénnen. Wir haben
dhnliche Dinge auch durchgespielt fiir die Natur- und Ingenieurwissenschaften. Im Prinzip ist dies zu
organisieren, wenn man es ernstlich will, wenn man freilich Gegenargumente sucht -sie fallen einem
sofort ein- dann geht man immer wieder zurlick auf die Ausgangsposition wie beim "Mensch argere
Dich nicht". Also, wer die Modelle widerlegen will, hat es nicht schwer. Das primitivste (und
wirksamste) Totschlagsargument (neben dem langweiligen BAT-Einwand) ist die Behauptung, das
konsekutive Modell verschlinge erhebliches zusatzliches Geld.

Ganz wichtig ist, das ist sicher heute vormittag schon angesprochen worden, daf§ es nicht angeht, das
vorhandene Curriculum nach dem sechsten oder achten Semester einfach abzubrechen und dem
davon betroffenen Kandidaten gewissermaRen eine "akademische Notschlachtung" zuteil werden zu
lassen, auf dald er dann auf die Freibank des Arbeitsmarktes entlassen werde. Dies wéare blanker
Zynismus. Eine ganz wesentliche Grundbedingung ist neben einer durchdachten Profilierung eine
intelligente Modularisierung der Angebote, was bedeutet, dal’ der akademische Lehrkorper und die
BeschluBgremien sich auf tiefe inhaltliche und damit unbequeme Diskussionen einlassen mussen. Es
gilt, die Modularisierung mit einer inhaltlichen Beschreibung der Module und einer entsprechend der
Arbeitsbelastung ("student load") quantifizierten Zuordnung von Credits, also Priifungselementen zu
verbinden. Natlrlich verbunden mit dem Bemiihen, ein berufsqualifizierendes Profil daraus zu
machen. Und das schliel3t aus, dal man einfach nach dem sechsten Semester das consilium abeundi
mit einem schénen Zertifikat verabreicht.

Siebte These: Diese entnehme ich nicht dem KMK-BeschluR, sondern formuliere sie als
Zusammenhangsproblem. Es spricht vieles dafiir, die Einfihrung der Bachelor/Master-Strukturen
nicht vom Trockenboden der gewachsenen birokratischen Genehmigungs-prozeduren aus zu
betreiben, sondern mit einem hochschulnahen Akkreditierungsverfahren zu kombinieren. Das
Akkreditierungsverfahren miiflte ganz wesentlich von den Hochschulen selbst getragen werden. Die
Ubliche Prozedur, das ist in den Landern ziemlich einheitlich, ist doch die, dalR der akademische Senat
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auf Initiative der Fakultat einen Studiengang beschlieRt und der Président/die Présidentin den Antrag
der Behorde vorlegt; dann folgt ein Verfahren, das Sie nicht durchschauen, moglicherweise ein Teil
der damit befaBten Amtswalter auch nicht, und irgendwie wird dann entschieden. Meistens kommt
dann unter Zuhilfenahme von Finanzierungserwdgungen, vergleichender Lektire von
Rahmenordnungen, so man hat, und einem gehorigen SchulR von Alltagswissen in einem wenig
transparenten Verfahren eine positive oder negative Entscheidung zustande, ohne dal8 es dazu einen
durch Expertise gesteuerten Akkreditierungsprozel? gegeben hatte. Dies ist -vorsichtig ausgedriickt-
unbefriedigend. Es ware hochst erwiinscht, wenn man sich schon an die ja nicht in allen Einzelheiten
Giberschaubaren neuen Strukturen anndhert , und sei es als Parallelstruktur, dal dann dieses
monokratische Genehmigungsverfahren tberlagert wird von einem auf Initiative der Hochschule
laufenden Akkreditierungsverfahren. Das Verfahren ist fir die deutsche Hochschule nicht so
schwierig wie fir die US-Hochschulen oder die britischen Hochschulen, weil das deutsche
Hochschulsystem stark homogenisiert ist, -ob man das schon findet oder nicht- es ist so. Die
Unterschiede sind relativ stark eingeebnet worden, durch die Selbstkoordinierung der Hochschulen
untereinander und die Selbstkoordinierung der Lander. Anders als in den USA beispielsweise haben
wir zwar kaum ausgepragte Spitzen, also international weit herausragende Hochschulen, aber wir
haben auch keine ausgesprochenen Ausreifer im Niveau sozusagen nach unten. Die USA bieten
beides. Sie haben dort viel Flachware in der Landschaft und sie haben einige eindrucksvolle
Spitzeneinrichtungen. Beides fehlt im deutschen System, deswegen ist das Risiko, bei einer
Akkreditierung sozusagen ins Abseits zu fassen, nicht so stark wie das vielleicht bei einem sehr
heterogenen System ware. Ich habe vorige Woche an einer einschlagigen Diskussion mit einigen der
Hochschulleiter aus dem norddeutschen Raum liber die Idee teilnehmen kénnen und mdchte Sie
ermutigen, die Diskussion auch hier aufzugreifen: Ich meine, wir sollten uns in Norddeutschland eine
regionale Akkreditierungsagentur leisten, die fir die norddeutschen Lander (und die, die dazu
kommen mochten) die Akkreditierung Gbernimmt. Auf Sicht sollte das Akkreditierungsverfahren das
staatliche Genehmigungsverfahren verdrangen. Namlich dann, wenn das Finanzierungssystem auf
Kennzahlen und formelgebundene Zuweisungen umgestellt ist, gibt es eigentlich keinen verniinftigen
Grund, dall die Amtswalter in den Ministerien (iber die ZweckmaRigkeit dieses oder jenes
Studienangebots abschlieBend befinden. Ich halte es fir rational, dafl$ es zwischen den Hochschulen
eine Instanz geben mul, die als Akkreditierungsinstanz diese ZweckmaRigkeitserwagungen trifft. Das
kénnte eine Einrichtung der norddeutschen Lander sein, zusammen vielleicht mit den Niederlandern,
zu denen wir intensivere Beziehungen haben, eventuell mit Flandern, zweckmaBigerweise in
Abstimmung mit Einrichtungen aus dem Vereinigten Konigreich. Wo wir gerade in Hamburg sind mit
seinen Verbindungen nach Norden: Vielleicht sollte man auch Danemark, Schweden und Finnland in
das Konzept einbeziehen.

Jetzt zum Schlul als Abgesang die Frage: Wo tut die Reform denn weh?

Erster Schmerzpunkt: In den EntschlieBungen der Rektorenkonferenz ist die Frage des Ubergangs
vom Bachelor zum Master angesprochen, in dem KMK-Papier nur vage angedeutet. Die
Rektorenkonferenz hat ausdriicklich erklart, der Ubergang von der Bachelor- zur Masterphase miisse
verbunden werden mit einer Eignungsfeststellung durch die Hochschule. Also kein automatischer
Ubergang von einer Phase in die andere. Ich will personlich sagen, daR ich Sympathie fiir eine solcher
Prozedur habe, aber ich weiR, daR das hochschulpolitischen Staub aufzuwirbeln geeignet ist.

Zweiter Punkt: Man wird sich, auch wenn man das internationale Vorbild nimmt, an die Vorstellung
gewohnen missen, dall es bestimmte Master-Programme berufsbegleitender Art gibt, die mit
Gebiihren oder Entgelten einhergehen. Denken Sie an die MBA-Programme, die international mit
kostendeckenden Gebiihren vermittelt und nicht verschenkt werden. Die deutsche Hochschule
verschenkt solche Leistungen an Erwerbstdtige im allgemeinen, allenfalls ist eine
Anerkennungsgebihr vorgesehen, aber nicht kostendeckende Gebiihren. Warum eigentlich?
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Dritter Punkt: Die Master-Programme sind natdrlich nicht isoliert, sondern als Teil eines konsekutiven
Modells anzusehen. Das bedeutet, dafld wir uns bei der Ausbildungsférderung darauf berufen missen,
daR das BAF6G beide Abschliisse, wenn sie denn angestrebt werden, abdeckt. Es ware ein
desastroser Ausgang der Diskussion, wenn die Finanzminister die Gelegenheit zu neuen Kiirzungen
nutzen oder miRbrauchen wirden. Insofern missen wir der laufenden BAF6G-Novelle, die dieses
Problem klaren soll, einen raschen Erfolg wiinschen.

Vierte und letzte Bemerkung: Die Umristung auf die hier skizzierte Struktur bedeutet den Abschied
von vielen lllusionen. Sie bedeutet eine Starkung des Wettbewerbs im Sinne der Transparenz. Und
Wettbewerb bedeutet natirlich auch Konkurrenz um Ressourcen.

Ich will hier schlieSen, damit Sie ausreichend Gelegenheit haben, Fragen zum Sachverhalt zu stellen
und damit Raum fir die Diskussion bleibt. Ich hoffe, daB Sie danach auch geniigend Stoff fiir lhre
Arbeitsgruppen mitnehmen kénnen.
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Philipp Busch
Baccalaureus? Ja, aber ...!

Argumente und Positionen aus der Diskussion in den Arbeitsgruppen

Einleitung

Stellen gestufte Studienabschliisse eine Moglichkeit fiir geistes- und sozialwissenschaftliche
Studiengdnge dar? Dieser Frage, die lUber der gesamten Tagung stand, gingen die Teilnehmerinnen
und Teilnehmer auch in vier nach Fachergruppen zusammengesetzten Arbeitsgruppen nach. In den
moderierten Gesprachsrunden wagten sie das Flr und Wider gestufter Abschllisse ab und erérterten
die Gestaltung entsprechender Curricula.

Zum einen trafen sich Vertreterinnen und Vertreter der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften; diese
wurde Arbeitsgruppe von Yorck Hener (Oldenburg) moderiert und von Michael Erdmann (Kiel)
protokolliert. Eine weitere Gruppe setzte sich aus Lehrenden der Philologien und
Sprachwissenschaften zusammen; hier ({bernahm Dr. Sabine Teichmann (Rostock) die
Gesprachsleitung, Renate Ruhne (Hamburg) hielt die Ergebnisse protokollarisch fest. Der Moglichkeit
gestufter Studienabschliisse in den Geschichts- und Kulturwissenschaften widmete sich die dritte
Arbeitsgruppe, die von Louis Voegelin (Bremen) geleitet und von Philipp Busch (Rostock)
protokolliert wurde. Eine vierte Arbeitsgruppe schlieRlich setzte sich aus Vertreterinnen und
Vertretern der Erziehungswissenschaften und der Theologie zusammen; die Moderation tibernahm
Dr. Luzia Vorspel (Kiel), die Aufgabe des Protokollierens fiel Dr. Petra Schierholz (Bremen) zu.

Bei allen Unterschieden im Verlauf der Gesprdche in den einzelnen Arbeitsgruppen zeigte sich im
abschlieRenden Plenum eine grofle Gemeinsamkeit: Wahrend durchaus Defizite im derzeitigen
Studiensystem gesehen werden, herrscht doch einige Skepsis, ob diese Mangel durch die Einfliihrung
gestufter Studienabschlisse behoben werden kénnen.

Die Diskussion in den Arbeitsgruppen konzentrierte sich vor allem auf den Baccalaureus, der gestufte
Studienabschliisse und damit verbundene kiirzere Studiengange geradezu symbolisiert: Inwieweit ist
im allgemeinen -hochschulpolitisch- und im besonderen -fachbezogen- der Baccalaureus als erster
berufsqualifizierender Abschlu} geboten und sinnvoll? Und wenn der Baccalaureus eingefiihrt wird:
welchen Kriterien muB er dann entsprechen? Diese beiden Fragen geben die Themenkomplexe an,
um die sich der Austausch der Argumente in den vier Arbeitsgruppen bewegte.

Vielleicht sollte die Rede vom Austausch der Argumente noch zugespitzt und vom Nebeneinander-
oder sogar Gegeniberstellen der Argumente gesprochen werden: In allen Arbeitsgruppen fand sich
zu beinahe jeder Position eine Gegenposition.

Pro und Kontra die Einfithrung des Baccalaureus

Kontrovers verlief die Debatte in den Arbeitsgruppen vor allem in der Begriindung von Sinn und
Nutzen der Einfiihrung von gestuften Abschliissen: Sowohl in der Bestandsaufnahme der Defizite der
aktuellen Curricula als auch in der Einschatzung, ob eine Stufung der Abschlisse in der Lage seien,
diesen Mangeln zu begegnen, stand haufig Meinung gegen Meinung.

Baccalaureus und Internationalisierung

Eine groRe Rolle spielte — wie generell in der aktuellen hochschulpolitischen Debatte — der Verweis
auf die fehlende internationale Kompatibilitat der deutschen Studienabschliisse. Die deutschen
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Hochschulen gerieten auf dem internationalen (Aus-) Bildungsmarkt immer mehr in eine
Aulenseiterposition, wurde in den Arbeitsgruppen argumentiert.

Das anglo-amerikanische System gestufter Studienabschlisse habe sich international zu Lasten des
deutschen Studiensystems einstufiger Abschliisse durchgesetzt. Die Attraktivitdt deutscher
Hochschulen fiir auslandische Studierende lasse nach, da ihre mitgebrachten Studienleistungen -
bspw. ein Bachelor-AbschluB- an deutschen Hochschulen nicht addquat anerkannt wirden. Zugleich
miRten deutsche Studierende an auslandischen Universitditen Nachteile in Kauf nehmen, weil sie
ohne Studienabschlul} nicht in Master-Programme Aufnahme fanden und das deutsche Diplom keine
angemessene Wertschatzung erfahre.

Aus diesen Griinden miisse sich das deutsche Studiensystem durch die Einfilhrung des Baccalaureus
dem vorherrschenden System gestufter Abschlisse anndahern, wenn nicht anpassen.

Diese Argumentation stellte der Hinweis auf abweichende personliche Erfahrungen in Frage.
Deutsche Studierende seien im Ausland sehr wohl aufgrund ihrer Leistungsfahigkeit anerkannt.
AuBBerdem bestanden grundsatzliche Zweifel, daR tatsachlich weniger auslandische Studierende an
deutsche Universitaten kamen.

Zusatzlich wurde als eine Ursache fiir die mangelnde Prasenz ausldndischer Studierender an
deutschen Hochschulen die fehlende Attraktivitat der deutschen Sprache ausgemacht. Durch den
Abbau der Goethe-Institute im Ausland wiirde die Verbreitung deutscher Sprachkenntnisse noch
starker zurlickgehen.

SchlieRlich wurde anderen MalBnahmen zur Internationalisierung gegeniliber dem Baccalaureus der
Vorzug gegeben: die Lehre lasse sich inhaltlich und durch fremdsprachliche Lehrveranstaltungen
vermehrt international ausrichten; die Vermittlung von Fremdsprachenkompetenz konnte
intensiviert werden; die Einflihrung des European Credit Transfer System erleichtere den
internationalen Studierendenaustausch.

Baccalaureus und Studienabbrecher

Ein weiteres Motiv, gestufte Studienabschlliisse zu begriiBen, lag in der erschreckend hohen
Abbrecherquote in den geisteswissenschaftlichen Studiengédngen. Teilweise, so wurde berichtet,
verlieBen bis zu 80 % eines Anfangerjahrgangs die Universitdt ohne AbschluB.

Der Baccalaureus nehme als sogenannter "kleiner StudienabschluR" den Studienabbrechern das
Stigma des Versagens und zeige ihnen, dal} die Studienjahre keine verlorene Lebenszeit waren. Er
biete die Chance fir einen wiirdigen Umstieg in den Beruf.

Die Moglichkeit eines solchen Abschlusses drange sich auch auf, weil haufig Studienabbrecher nach
dem erfolgreichen Einstieg in einen Beruf bei den Hochschulen einen Nachweis der bis zum Verlassen
der Universitat erbrachten Leistungen nachfragten, um diesen bei ihren Arbeitgebern vorzulegen.

Gleichwohl wurde auch hier Skepsis laut: Der GroRteil der Studienabbrecher verlasse die Universitat
bereits im Grundstudium. Es sei nicht zu erwarten, dal} der Baccalaureus die Entscheidung gegen die
Fortsetzung des Studiums nachhaltig beeinflussen kénne. Vielmehr gleiche der Baccalaureus einer
"Mogelpackung": den Studienabbrechern nitze der kleine Abschluf wenig, er helfe lediglich den
Universitaten, ihre Statistiken zu schénen.

Baccalaureus und studentische Nachfrage

Noch grundsatzlichere Fragen zielten darauf, ob auf Seiten der Studierenden iberhaupt ein Bedarf an
gestuften Studienabschliissen vorhanden ist.

Es fehlten entsprechende "Marktanalysen" und gesicherte empirische Erkenntnisse. Zudem
vermittelten viele Studierende den Eindruck, den Baccalaureus zunachst einmal abzulehnen.
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Dem wurde entgegengehalten, dal} gerade die Studierenden ein Interesse an Studiengdngen zeigten,
die sich durch starkere Anwendungs- und Berufsfeldorientierung sowie die Vermittlung "weicher"
Zusatzqualifikationen auszeichneten. Diese Studierenden erwarteten von der Universitdt eine
praxisorientierte Ausbildung anstelle einer umfangreichen und langwierigen Vorbereitung auf eine
wissenschaftliche Laufbahn, die sie gar nicht anstreben. Diesen Anspriichen werde ein Baccalaureus-
Studiengang viel eher gerecht als das Diplom- bzw. Magisterstudium in der bisherigen Form, zumal
lange Studienzeiten und das daraus resultierende hohe Alter der Absolventen einen erfolgreichen
Ubergang in den Beruf erschwerten.

Als ein Beispiel wurden positive Erfahrungen mit dem Baccalaureus in Sinologie und Japanologie
genannt, die von Studierenden anderer Facher gezielt zum Erwerb von Kulturkreiskompetenz genutzt
wiirden. Allerdings habe der Baccalaureus in diesem Fall eher den Charakter einer
Zusatzqualifikation.

In diesem Zusammenhang wurden zwei einander in ihren Konsequenzen verstarkende Bewegungen
in die Diskussion eingebracht: Zum einen stiegen die Anspriiche an wissenschaftliche Hausarbeiten
und die Standards in den AbschluBprifungen auf ein immer hoheres Niveau; zum anderen
verschlechtere sich parallel dazu die in der gymnasialen Oberstufe vermittelte Leistungsfahigkeit der
Studienanfanger zusehends. Im Resultat entwickle sich der Studienabschlu® zu einer sukzessive
unlberwindlicher werdenden Hirde, die die Studierenden — verbunden mit der Angst vor einer
unsicheren beruflichen Zukunft — tiberfordere und zuriickschrecken lasse.

Der Baccalaureus konnte als Mittel dienen, die Anspriiche zurlickzuschrauben und den minder
befdhigten Studierenden, die besonders die Sprachwissenschaften belasteten, den
UniversitatsabschluR zu erleichtern. Fir die begabteren Studierenden stiinde der Magister bzw. das
Diplom weiterhin offen. Allerdings dirfe, so wurde eingeschrankt, der Baccalaureus nicht zu einer
Zulassungsvoraussetzung flir das Magister- bzw. Diplomstudium erhoben werden.

Der Baccalaureus wurde auch als Chance zur Flexibilisierung des Universitatsstudiums gesehen. So
war eine Meinung, dall der Erwerb eines Magisters bzw. eines Diploms auch Baccalaureus-
Absolventen der Fachhochschulen offen stehen solle.

Auch im Sinne des "life-long-learning" konnte der Baccalaureus erméglichen, daB Absolventen nach
dem ersten Abschlul® zunachst fiir einige Jahre in die Berufspraxis wechselten, um anschlieBend
erneut an die Universitat zu gehen und weitere Qualifikationen zu erwerben.

Baccalaureus und Qualifikation

Gegen diese Beflirwortung von gestuften Studienabschliissen standen erhebliche Zweifel, ob der
Baccalaureus sich auf dem Arbeitsmarkt in Deutschland durchsetzen kénne.

Gerade in der derzeitigen Situation gerieten die Absolventen eines "Schmalspur"-Studiums in
Konkurrenz zu Absolventen der gleichen Studienrichtung, die ein Diplom bzw. den Magister oder
sogar eine Promotion vorweisen kdnnten. Es stehe sehr in Zweifel, ob sich die Baccalaurei allein
aufgrund ihres geringeren Alters gegeniliber den besser qualifizierten Konkurrenten um die wenigen
Arbeitsplatze behaupten kénnten oder nicht viel eher von der Universitat in die Arbeitslosigkeit
wechselten.

Weitere Bedenken wurden hinsichtlich der beruflichen Qualifikation angemeldet, die ein
Baccalaureusstudium vermitteln konne. Es sei nur schwer vorstellbar, in sechs Semestern
beispielsweise in einem sprachwissenschaftlichen Fach ein adaquates Fremdsprachenverstandnis zu
entwickeln und gleichzeitig noch den Erwerb von Zusatzqualifikationen und Personlichkeitsbildung zu
ermoglichen.
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Solch einem Curriculum drohe die Verschulung, die auf Kosten der Wissenschaftlichkeit ginge, die
einem Universitatsstudium aufgrund des Uberbrachten Universitatsverstandnisses eignen sollte. Es
bestlinde die Gefahr, das Universitdtsstudium durch den Baccalaureus generell zu entwerten.

Ein gangbarer Weg wurde darin gesehen, die traditionellen Abschlisse durch berufsfeld—
orientierende Elemente anzureichern, die Vermittlung von Schlisselqualifikationen wie Sprach- und
PC-Kenntnisse und soziale Kompetenzen zu stdrken. Zusatzlich konnte die Studien- und
Berufsberatung -von der gymnasialen Oberstufe bis zum Ubergang in den Beruf- intensiviert werden.

Uberlegungen zur Struktur des Studiums bis zum Baccalaureus

Trotz der zum Teil grundsatzlichen Zweifel an Sinn und Nutzen des Baccalaureus fand in den
Arbeitsgruppen ein lebhafter Austausch dariiber statt, welchen Anforderungen das Curriculum eines
entsprechenden Studienganges erfiillen sollte. Angeregt wurde der Austausch auch durch Berichte
Uber praktische Erfahrungen mit bereits erfolgten Einfihrungen gestufter Studienabschlisse.

Als ein pragmatisches Kriterium wurden dabei die beschriankten finanziellen und personellen
Ressourcen der Universitaten angefiihrt. Die ohnehin ausgereizten Kapazitidten verboten es, den
Baccalaureus mit einem zu den lbrigen Abschlissen parallel laufenden, eigenen Studiengang zu
verknipfen. Die so entstehenden zusédtzlichen Belastungen durch weitere Lehr- und
Prifungsverpflichtungen kdnnten nicht getragen werden, zumal ein -in seinen Erfolgsaussichten
allerdings anzuzweifelndes- Ziel der gestuften Studienabschliisse auch in der finanziellen Entlastung
der Hochschulen liegen sollte.

Vor diesem Hintergrund lag die Bevorzugung einer moglichst nahtlosen Einfligung des Baccalaureus
in die bestehenden Studiengdnge und Lehrangebote nahe.

Die wiinschenswerte Beibehaltung der Durchlassigkeit zwischen Magister- bzw. Diplom- und
Lehramtsstudium sprach ebenfalls fiir ein integratives Modell ohne gréRere Anderungen im
Studienaufbau.

Das "Augsburger Modell", das fiir eben dieses pragmatische Vorgehen steht, fand jedoch kaum
Zustimmung. Eine bloRe Umbenennung des Vordiploms in Baccalaureus lehnte die groBe Mehrheit
ab.

Statt dessen wurde fir die Konzeption eines eigenstandigen, neuartigen Studienganges zum
Baccalaureus pladiert. Diesem Abschlul miRten klar erkennbar andere Inhalte und Strukturen
zugrunde liegen als den Ubrigen Studienabschliissen. Nur (iber eine deutliche eigene Qualitat konne
der Baccalaureus fir Studierende und mogliche Arbeitgeber an Attraktivitat gewinnen. Dabei sei
genau zu klaren, welche inhaltlichen und qualitativen Kriterien ein solcher Studiengang erfiillen muf
und in welcher Art die -bundesweite?- Akkreditierung erfolgen kann.

In diesem Zusammenhang wurde darauf hingewiesen, daB in GroRRbritannien der Bachelor keinesfalls
einen an allen Hochschulen einheitlichen AbschluB darstelle, sondern die entsprechenden
Studiengdnge sich in Zeitdauer und inhaltlichem Umfang durchaus unterschieden.

In der Abstimmung des Baccalaureus mit den Zwischenprifungen der bestehenden Studiengange
wurde ein gesondertes Problem gesehen. Es mache wenig Sinn, zwei Semester nach der
Zwischenprifung mit dem Baccalaureus eine weitere Priifung einzufiihren, die -gerade wenn sie auch
eine wissenschaftliche AbschluRarbeit umfassen solle- auf dem Weg zum Magister bzw. Diplom
zwangslaufig zu einer unerwiinschten Studienzeitverlangerung fiihre.

Auch deshalb diirfe der Baccalaureus, wenn er in bestehende Studiengange eingefligt wird, nicht zur
verpflichtenden Voraussetzung fiir den Erwerb des Magisters bzw. Diploms werden, sondern kdnne
lediglich eine Option darstellen.
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Aullerdem sei zu Uberlegen, wie das Verhaltnis von zwei oder drei Fachern in einem in das
Magisterstudium integrierten Baccalaureusstudium gestaltet werden solle. Als ein Problem wiirde es
sich erweisen, wenn nicht alle Facher gleichzeitig den Baccalaureus einfiihren und so in einem Mehr-
Fach-Studium bestimmte Facherkombinationen verhindert wiirden.

Fiir die Konzeption eines Curriculums wurde die véllige Neuordnung des vorhandenen Lehrangebotes
zu einem eigenen Studiengang bevorzugt. Uber Modularisierung und ein Kreditpunktesystem kénne
das Lehrangebot in einzelne, studienbegleitend abprifbare Einheiten aufgegliedert werden. Nach
bestimmten Regeln kdnnten die Studierenden diese Module — eventuell auch interdisziplinar tber
Fachgrenzen hinweg — kombinieren und so die gewlinschte Qualifikation — bspw. den Baccalaureus —
erwerben. Die Modularisierung erlaube es im (ibrigen auch, eventuell Leistungen aus der
gymnasialen Oberstufe im Grundstudium anzuerkennen oder den Quereinstieg in ein Fachstudium zu
flexibilisieren.

Mit diesen StrukturmaBnahmen miifite eine Intensivierung der Studienberatung sowie die vermehrte
Vermittlung von Schliisselqualifikationen einhergehen.

Die allgemeinen Uberlegungen zu méglichen Strukturen eines entsprechenden Curriculums konnten
die Bedenken gegeniiber dem Baccalaureus weder ausrdumen noch leugnen. Die grundsatzliche
Frage, ob in einem solchen Studiengang sowohl hinsichtlich der Wissenschaftlichkeit des
Universitatsstudiums als auch der vom Arbeitsmarkt erwarteten Berufsqualifikation addaquate (Aus-)
Bildung vermittelt werden kann, blieb nach der Gesprachsrunde in den Arbeitsgruppen -vor allem auf
fachlicher Ebene- ohne eindeutige Antwort.

Fazit

In den Arbeitsgruppen wurde auch von den vor Ort geplanten oder bereits eingerichteten gestuften
Studiengdngen positiv berichtet — doch die Argumentationen und Positionen hinterlassen den
vorherrschenden Eindruck, dal? noch das "aber" das "ja" zur Einflihrung des Baccalaureus libertént.

Skepsis und Widerstand gegen den kleinen Abschluf} erklaren sich zu einem guten Teil daraus, daR
die — oft als "von auBen aufgedriickt" erfahrene — Debatte um gestufte Studienabschliisse die
Strukturen der universitdren (Aus-) Bildung und damit das Selbstverstandnis der Universitaten
berihrt.

Neben den in den Arbeitsgruppen gedulRerten Bedenken, flir wen ein Baccalaureus wozu von Nutzen
sein kdonnte, miilten in der weiteren Diskussion vor allem die strukturellen Konsequenzen der
moglichen Einfihrung gestufter Studienabschliisse weiter erértert werden.

Die Stichworte modularer Aufbau, studienbegleitende Priifungen, Kreditpunkte, Flexibilisierung der
Studienformen und Durchlassigkeit der Studiengdnge wurden in den Gesprachsrunden genannt. Die
damit einhergehenden Reformen koénnen entweder als erfreuliche, schon lange anstehende
Strukturierung der geisteswissenschaftlichen Studiengdange begriRt oder als der Fachkultur
inaddaquate "Verschulung" abgelehnt werden. Einer entsprechenden Debatte missen sich die
Geisteswissenschaften auch unabhangig vom Thema Baccalaureus stellen.

Das in den Arbeitsgruppen nur am Rande beriihrte Verhiltnis zu den Fachhochschulen betrifft die
Sozial- und Wirtschaftswissenschaften starker. Neben der in den Arbeitsgruppen aufgegriffenen
Frage, ob die Universitdten den Baccalaureus-Absolventen der Fachhochschulen generell das
Weiterstudium zu einem universitaren AbschluR ermoglichen sollen, steht die Problematik zur
Debatte an, wie weit sich die Universitdten mit anwendungsorientierten Studiengdngen dem
Studienangebot der Fachhochschulen annahern — und ob dies wiinschenswert ist.
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Ebenfalls noch starker zu diskutieren ist das Verhaltnis des Baccalaureus zum Magister bzw. Diplom.
Aus den Arbeitsgruppen wurde einerseits die Position vertreten, daR der erfolgreiche Baccalaureus
nicht Zulassungsvoraussetzung fiir einen Magister- bzw. Diplomabschlul® werden dirfe. Andererseits
wurde die Meinung laut, die Einfihrung des Baccalaureus empfehle sich flir minderbegabte
Studierende. Daraus konnte im Umkehrschlul folgen, dal das Magister- bzw. Diplomstudium den
leistungsfahigeren Studierenden vorbehalten werden und der Baccalaureus so zur Elitebildung
beitragen sollte. Hier ware zu kldren, inwieweit der Baccalaureus wirklich zur Auslese beitragen soll.

Das Augenmerk sollte sich schlieRlich auf die langfristig denkbare Entwicklung richten, in deren Folge
der Baccalaureus die bisherigen Abschlisse nicht als Option ergdnzt, sondern ersetzt. Als Resultat
koénnte allein das Studium bis zum AbschluR des Baccalaureus als grundstdandiges gelten, wahrend
Diplom bzw. Magister zum Ziel eines Aufbaustudiums wiirden.

Die finanziellen Konsequenzen lagen moglicherweise in einer Beschrdnkung der BAF6G-
Forderungshoéchstdauer auf die Regelstudienzeit bis zum AbschluR des Baccalaureus sowie in der
Einfhrung von Studiengebiihren fiir das "Aufbaustudium" zum Magister bzw. Diplom.

Die inhaltlichen und fachlichen Konsequenzen einer langfristigen Beschrankung der universitdren
(Aus-) Bildung auf das Baccalaureusstudium hatten noch grofRere Auswirkungen auf das (Selbst-) Bild
der Universitaten. In den Arbeitsgruppen wurde diese Problematik durchaus gesehen und allgemein
der Verlust der Wissenschaftlichkeit und eine drohende Entwertung des Universitatsstudiums
gesehen.

Die Debatte innerhalb der Facher, wie die bislang auf in der Regel neun Semester konzipierte
Vermittlung von Methoden- und Fachkenntnis innerhalb von sechs Semestern zu leisten sein soll,
steht erst noch bevor. Diese Debatte wird um so schwerer fallen, wenn der Baccalaureus nicht mehr
nur ein alternativer, sondern der reguldr vorgesehene AbschluR eines Universitatsstudiums sein wird.
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Matthias Jantzen

Das Baccalaureat am Fachbereich Informatik der Universitait Hamburg

Seit Mitte Oktober 1997 kénnen Studierende der Informatik ein Baccalaureat erwerben (abgekirzt:
B.Sc. fiir Baccalaurea Scientiae bzw. Baccalaureus Scientiae, womit die Inhaberin beziehungsweise
der Inhaber dieses untersten akademischen Abschlusses bezeichnet sind). Die Behorde fir
Wissenschaft und Forschung genehmigte den neuen Studienabschluf} zunachst befristet auf funf
Jahre. Damit ist der Fachbereich Informatik an der Universitat Hamburg der erste, der diesen
AbschluR vergeben kann und unter den Informatik Fachbereichen sogar der erste in Deutschland.

Das Baccalaureat ist in den Diplomstudiengang nach geltender Priifungsordnung integriert worden.
Zum Erwerb des Baccalaureats sind das Vordiplom und ein Teil der Studien- und Prifungsleistungen
des Hauptstudiums erforderlich: zwei der vier fir das Diplom erforderlichen miindlichen Priifungen
sowie eine schriftliche Studienarbeit. Mit dem Baccalaureat wird das Erreichen einer
wissenschaftlichen Grundqualifikation jenseits des Vordiploms bescheinigt. Die Studiendauer ist auf
sechs bis sieben Semester ausgerichtet. Das Informatik-Baccalaureat soll Studierenden, die bereits
wahrend ihres Studiums eine erfolgreiche Berufstatigkeit aufnehmen oder sich selbstdndig machen
wollen eine neue AbschluBmoglichkeit geben, wenn diese den DiplomabschluBR nicht mehr
anstreben. Sie miissen dann nicht mehr wie Studienabbrecher ohne AbschluR behandelt werden.
AuRerdem soll Studierenden der Wechsel an auslandische Hochschulen, an denen der "Bachelor"-
AbschluR als erster AbschluR die Voraussetzung fiir ein weiteres Studium ist, erleichtert werden. Der
Fachbereich Informatik betrachtet den Baccalaureatsabschluf nicht als das Ende eines vom
Diplomstudiengang verschieden Studienganges, sondern erlaubt und empfiehlt die Weiterfiihrung
des Studiums bis zum Diplom. In diesem Sinne wird hier ein konsekutiver Studiengang angestrebt
[vergl. Hochschulrahmengesetz §19(4)].

Nach dem (damals nur als Entwurf bekannten) Hochchulrahmengesetz (abgekiirzt HRG)wird in §19(2)
eine Formulierung verwendet, die den Baccalaureus-Grad als ersten berufsqualifizierenden AbschluR
erscheinen lalst.

Dies ist fir sich genommen gar nicht so verkehrt, sondern der Intention entsprechend auch
erwinscht. Es hat jedoch weitreichende Konsequenzen, wenn der Terminus "berufsqualifizierender
AbschluR " in Studien- und Prifungsordnungen verwendet wird, denn die BAF6G-Foérderung dauert
langstens bis zum ersten berufsqualifizierenden AbschluBR. Da die BAFOG-Regelung bisher nicht an
konsekutive Studiengdnge, wie sie auch das neue Hochschulrahmengesetz kennt [HRG §19(3)],
angepaldt wurde, hat der Fachbereich Informatik jeglichen Hinweis darauf in seinen Formulierungen
vermieden. Tatsachlich wurde dem Planer des Fachbereichs Informatik mitgeteilt, dafl eine
Hamburger Richtlinie zur Durchfiihrung der Studienférderung strikt auf die Einhaltung dieser
zeitlichen Obergrenze "erster berufsqualifizierenden AbschluR " dringt.

In der kurzen Zeit des halben Jahres nach Einfiihrung des Informatik-Baccalaureats wurden schon
sechs solche Abschlisse verliehen. Es gab auch Anfragen von Studierenden anderer Universitaten
danach, wie sie diesen Abschlul in Hamburg erhalten konnten, wenn sie danach weiter an ihrer
Heimatuniversitdt studieren wollten. Hier deutet sich die Notwendigkeit der gegenseitigen
Anerkennung dieser Abschliisse innerhalb Deutschlands und im internationalen Vergleich an. Ist es
richtig, jeden Bachelor-AbschluB einer auslandischen Universitat als Baccalaureus-Grad
anzuerkennen, und wird dieser auch umgekehrt als Bachelorgrad anerkannt werden? Weiterhin
werden die Abschliisse der Fachhochschulen im Vergleich zu den Universitdten hinzukommen.
Welche Anrechnungs- oder Anerkennungsmalstibe werden (politisch) gewiinscht und sind inhaltlich
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begriindbar? Die Erfahrungen sind in Zukunft in die wechselseitigen Anerkennungsmodi einzubringen
und umzusetzen!

Trotz des noch nicht verstrichenen Zeitraums von fiinf Jahren zum Sammeln dieser und weiterer
Erfahrungen und trotz des Hochschulrahmengesetz(-entwurf)es, welches den Master- und
Magistergrad als weiteren berufsqualifizierenden AbschlufR kennt [HRG §19(3),(4)], wurde im
Fachbereich Informatik ein vollstandig neues Informatik-Curriculum erarbeitet und im Januar 1998
eine neue Studienordnung beschlossen, die zum Wintersemester 1998/99 giiltig werden soll, jedoch
noch im Ublichen Genehmigungsverfahren steckt. Mit dem neuen Curriculum soll ein verlaRlicher
Rahmen fir die Zukunft geschaffen werden, der u.a. die Transparenz liber das Studium fiir Lehrende
und Studierende erhoéht, eine Straffung des Studiums zur Verkiirzung der Studienzeit und gleichzeitig
die Flexibilisierung des Studiums hinsichtlich der eingesetzten Zeitanteile (sog. Teilzeitstudium)
ermoglicht. Den Studierenden soll das neue Curriculum eine Profilbildung und Studienausrichtung
gemald Berufsfeldern im Einklang mit der aktuellen Forschung aufzeigen. Zusatzlich soll mit dem
neuen Curriculum eine Verbesserung der Leistungsiiberpriifung ermoglicht werden.

Die Einfihrung eines qualifizierenden Abschlusses vor dem Diplom (Baccalaureat) ist in dem neuen
Studienkonzept eingeplant. In dem Entwurf einer neuen Studienordnung wird mit dem
BaccalaureusabschluBB, ahnlich wie in der zur Zeit glltigen Diplomprifungsordnung, eine
wissenschaftliche und berufsbezogene Grundqualifikation in der Informatik bescheinigt. Anstelle des
Master/Magistergrades [vergl. HRG 19(3)] wird in der neuen Studienordnung weiterhin das Diplom
als erster berufsqualifizierender AbschluB gewertet. Das Baccalaureat kann hiernach verliehen
werden, wenn nach dem bestandenen Vordiplom vier (miindliche) Prifungsleistungen in vier
grundlegenden Informatikgebieten (Umfang je 4 SWS) des Hauptstudiums bestanden sind, ein
Seminar (2 SWS) und ein Projekt (6 SWS) (oder Projektseminare im Umfang von 8 SWS) erfolgreich
besucht wurden sowie eine Baccalaureatsarbeit vorliegt. Letztere entspricht hier einem in
Einzelarbeit angefertigten, ausfihrlichen Projekt- (bzw. Projektseminar-) Bericht. Zum Vergleich: der
AbschluR mit dem Diplom erfordert dariiber hinaus vier weitere Prifungsleistungen in den
Grundlagengebieten der Informatik, eine weitere Prifung {ber etwa 16 SWS eines
Schwerpunktgebietes zur Vertiefung, ein weiters Seminar (2 SWS) und ein Projekt (6 SWS) (oder
Projektseminare im Umfang von 8 SWS), eine Diplomarbeit sowie das Studium eines
Ergdnzungsfaches im Umfang von 24 SWS zu gleichen Teilen auf Grund- und Hauptstudium verteilt.
Damit ist der Baccalaureatsgrad ersichtlich unterhalb des Diploms, aber ersichtlich iber dem
Vordiplom.

Die bei der Entwicklung der neuen Studienordnung in der Informatik aufgetretenen Schwierigkeiten
resultierten einerseits aus dem Wunsch, ein zeitflexibles, modulares Studium zu ermdglichen und
dabei, andererseits, eine von der Kultusminister- und Hochschulrektorenkonferenz beschlossene
"Rahmenordnung fir die Diplomprifung im Studiengang Informatik- an Universitaten und
gleichgestellten Hochschulen" nicht zu verletzen. In dieser Rahmenordnung ist das Baccalaureat noch
nicht enthalten, aber die Regelstudienzeiten fir den Diplomstudiengang entsprechen denen des
Hochschulrahmengesetzes. In der Informatik ist die Regelstudienzeit neun Semester. Das
Hochschulrahmengesetz nennt mindestens drei und maximal vier Jahre als Regelstudienzeit flr das
Baccalaureat. Mit sechs bis sieben Semestern Studienzeit zur Erreichung des Baccalaureats sind in
der Informatik diese Vorgaben erfillt. Bedauerlicherweise sieht jedoch keine dieser von aullen
kommenden Vorgaben explizit ein zeitflexibles, modulares Studium vor!

[Zitat HRG-Entwurf vom 19. 8. 1997:
§19

(1) Zur Erprobung von Bachelor/Baccalaureus- und Master-/Magisterstudiengangen kdnnen
besondere Prifungsordnungen erlassen werden.
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(2) Auf Grund von Prifungen, mit denen ein erster berufsqualifizierender AbschluR erworben wird,
kann die Hochschule einen Bachelor/Baccalaureusgrad verleihen. Die Regelstudienzeit betragt
mindestens drei und héchstens vier Jahre.

(3) Auf Grund von Priifungen, mit denen ein weiterer berufsqualifizierender AbschluR erworben wird,
kann die Hochschule einen Master-/Magistergrad, an dessen Stelle in anderen als
Fachhochschulstudiengangen auch einen Diplomgrad verleihen. Die Regelstudienzeit betragt
mindestens ein Jahr und hochstens zwei Jahre.

(4) Bei konsekutiven Studiengédngen, die zu den Graden nach Absatz 2 und 3 fiihren, betradgt die
Gesamtregelstudienzeit hochstens funf Jahre.

(5) 8§11 Satz 2 gilt entsprechend.

(6) Den Urkunden uber die Verleihung der akademischen Grade fiigen die Hochschulen auf Antrag
eine englischsprachige Ubersetzung bei.

HRG §11 Satz 2 lautet:

Dariber hinausgehende Regelstudienzeiten dirfen in besonders begriindeten Fallen festgesetzt
werden; dies gilt auch fir Studiengédnge, die in besonderen Studienformen durchgefiihrt werden.]
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Jorg Schonert

"Kleiner AbschluR" des Hochschulstudiums statt "Abbruch"

Die landauf, landab ermittelten Zahlen zum Studienabbruch werden insbesondere gegeniber den
Geistes- und Sozialwissenschaften als Symptome fiir die unzuldanglichen Ausbildungsleistungen
geltend gemacht. Diese Schelte geht jedoch von der falschen Annahme aus, daB jeder Abbruch des
Studiums "ein Scheitern" bedeute. Dabei wird nicht bericksichtigt, daR insbesondere in den
Magisterstudiengangen die "Berufsfindung" zu den Aufgaben gehort, die vom ersten Semester an
verfolgt werden sollten. Durch Informationen Uber Berufsmoglichkeiten, durch Praktika und
Hospitanzen, durch Jobs aller Art lernen Studierende den Arbeitsmarkt kennen (dazu beispielsweise
der Bericht von Tanja Jeschke -"Akademische Viertel"- in der Wochenendbeilage der SZ vom
19./20.4.97); sie finden vielfach bereits vor dem angestrebten Examen eine Berufsmoglichkeit, die
ihnen zusagt und fir die sie das bis dahin absolvierte Studium mit wichtigen Kenntnissen und
Qualifikationen (oft im Bereich der sog. Schlisselqualifikationen) vorbereitet hatte. Das urspriinglich
angestrebte Magister-Examen erscheint dann nicht mehr als notwendige und noch zu erbringende
Leistung. Vielfach ergibt sich jedoch nach einer bestimmten Zeit der beruflichen Tatigkeit der
Wunsch (oder die Notwendigkeit), fir die weitere berufliche Laufbahn das Magister-Examen noch
vorzulegen. Die stigmatisierende Kennzeichnung des Universitatsausstiegs als "Studienabbruch" tragt
haufig dazu bei, die Riickkehr an die Universitat zu verhindern.

Uberlegungen zur Konzeption eines "kleinen Abschlusses" in den Fichern, in denen auch ein
Magistergrad erworben werden kann, sollten vor allem davon ausgehen, eine Alternative zum sog.
Studienabbruch zu erdffnen. Sie sollten nicht daraufhin angelegt werden, neben dem
Magisterstudiengang einen zweiten Abschlul8 Gber einen "Kurzstudiengang" anzubieten, sondern als
Moglichkeit auf dem Weg zum Magister-Examen gelten- als ein Angebot, das sich entweder
wahrnehmen oder ignorieren laRt.

Im  Fachbereich 07 (Sprachwissenschaften) der Universitit Hamburg haben der
StudienreformausschuR und der AusschuB flir Akademische Prifungsordnungen im Frihjahr 1997
auf der Basis solcher Erwdgungen das nachfolgende Konzept fir einen "kleinen AbschluR" (B.A.)
entworfen. Dabei orientierte man sich auch an der B.A.-Praxis der angelsdachsischen Universitaten,
um auslandischen Studierenden, die mit einem B.A.-Abschluf an eine deutsche Universitdt kommen,
eine rasche Fortfiihrung ihres Studiums gegebenenfalls bis zum Magister-Examen zu erméglichen.
Die Anregungen, die der DAAD fiir die Verkiirzung der Studienzeit ausldandischer Studierender
zwischen ihrem ersten AbschlulR und der Graduierung an einer deutschen Universitdt vor kurzem
entwickelt hat, wurden berticksichtigt.

Ausgangspunkt fur unsere Planung war, den "kleinen AbschluB" auf den Zeitpunkt "Zwischenprifung
plus x" festzulegen. Der Zeitpunkt des Abschlusses sollte dann auch die Einstufung auslandischer
Studierender mit B.A.-AbschluB bestimmen, d.h. sie hatten im Hauptfach bereits Anteile des
Hauptstudiums absolviert und muBten es im Hauptfach nur noch zum Ende fihren, so dal}
entsprechend mehr Zeit flir das Studium eines zweiten Hauptfaches bzw. der Nebenfacher bliebe.

"Zwischenpriifung plus x" wurde in unseren Uberlegungen so ausgefiillt, daR neben der

Zwischenprifung im Ersten Hauptfach und dem AbschluR des Grundstudiums im Zweiten Hauptfach

in den beiden Nebenfichern noch ein Leistungsnachweis aus dem Hauptstudium (Seminar 1) bei der

Anmeldung zur Prifung vorgelegt werden muR. Die Prifung besteht aus einer Klausur, die nach dem

Modus und unter den Bedingungen der Klausuren der Magisterpriifung geschrieben werden soll.

Neben der Klausur soll fiir den "kleinen AbschluR" eine mindliche Priifung (30 Minuten) im Ersten
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Hauptfach stehen. Fir die philologischen Facher des Fachbereichs 07 soll dann gelten: Wird die
Klausur in der sprachwissenschaftlichen Fachrichtung geschrieben, so ist die mindliche Prifung in
der literaturwissenschaftlichen Fachrichtung (in "Deutscher Sprache und Literatur" entweder Altere
oder Neuere deutsche Literatur) abzulegen und umgekehrt.

Zur mindlichen Priifung kann zugelassen werden, wenn die Bewertungen der Klausur vorliegen. Die
Gesamtnote wird mit gleichen Anteilen aus den Leistungen in Klausur und miundlicher Prifung
ermittelt, das heilt: die Noten werden addiert und dann halbiert. Die Priifung ist bestanden, wenn
das -auf diese Weise ermittelte- Ergebnis den Wert 4,0 und besser erreicht. Die Gesamtnote der
Prifung wird im Priifungszeugnis bescheinigt. Zu den Priifungen des "kleinen Abschlusses" soll
zweimal im Jahr zugelassen werden: am 1. Méarz und am 1. September. Die Prifungen sind dann
jeweils innerhalb von 4 Monaten (also bis zum 30. Juni bzw. bis zum 31. Dezember) abzuschlieRen.

Auf keinen Fall sollte dieser "kleine AbschluR" auf einen besonderen Studiengang (oder auf einen
besonderen Zuschnitt des Hauptstudiums) festgelegt werden; er soll gleichsam "unterwegs" zum
Magister-Examen erworben werden kdnnen. Ebenso ist auszuschliefen, dal} der "kleine Abschluf8"
als Voraussetzung fir die Zulassung zur Magisterprifung eingesetzt wird. In Kauf genommen werden
muld allerdings, dall Studierende den "kleinen AbschluR" quasi als "Voribung" fiir das Magister-
Examen nutzen, weil Studierende, die im B.A.-Examen erfolgreich waren, ihre Magisterpriifung wohl
"zugig" folgen lassen werden. Wenn viele Studierende die Doppelprifung B.A./M.A. nutzen, verstarkt
sich fur die Lehrenden der Zeitaufwand fir Prifungen. Um eine bloRe "Simulation" von Priifungen
des Magister-Examens im Zuge der B.A.-Priifung zu vermeiden, sollte festgelegt werden, daR
diejenigen, die auf die B.A.-Priifung das M.A.-Examen folgen lassen, die Gegenstiande (d.h.
Themenbereiche) die in der B.A.-Priifung gewahlt wurden, nicht noch einmal fir die M.A.-Prifung
heranziehen dirfen.

Die Vorschlage zur Gestaltung des "kleinen Abschlusses", der in der Regel im 6. Semester erreicht
werden konnte, sollen im Verlauf des Sommersemesters 1997 im Fachbereich 07 in die
Formulierungen zu Erganzungen fir die Prifungsordnung "M.A." Uberfiihrt und in den Fachern des
Fachbereichs sowie im Gesprach mit anderen Fachbereichen diskutiert werden.

Nachschrift im Friihjahr 1998:

Der Fachbereich 07 und der akademische Senat der Universitat haben mittlerweile die Regelungen,
die fiir das ‘Baccalaureat’ in die Magisterprifungsordnung eingefiigt worden, gebilligt. Wir warten
nun auf die Zustimmung des Hochschulamtes. Das Interesse der Studierenden am ‘B.A’ ist grol2.
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Volker Mellert

Master-Studiengang in Science Engineering Physics der Fachhochschule
Ostfriesland und der Universitidt Oldenburg

Beide Hochschulen haben erfolgreich gemeinsam beim DAAD beantragt, einen auslandsbezogenen
Studiengang in dem gleichnamigen Programm (sog. AS-Programm) gefordert zu erhalten.
Ausgangspunkt der Beantragung war eine seit ldngerem erfolgreiche Zusammenarbeit des
Fachbereichs naturwissenschaftliche Technik der Fachhochschule in Emden (FHO) und des
Fachbereichs Physik der Carl von Ossietzky Universitat (UOI). An der FHO ist die Lasertechnik
ausgewiesener Forschungs- und Ausbildungsschwerpunkt, neben der Materialbearbeitung
insbesondere auch in der Medizintechnik und allgemeinen optischen MeRtechnik. An der UOI weist
die Angewandte Physik Schwerpunkte in der (technischen) Akustik, der koharenten Optik und der
medizinischen Physik aus. Bei dieser Anwendungsorientierung lag es nahe, gundlegende
Fragestellungen aus dem Interessensgebiet der Universitdt mit konkreten Realisierungen im
Arbeitsgebiet der Fachhochschule zu verbinden. Selbstverstiandlich erwachst ein derartiger
Kooperationsbezug nur liber eine mehrjahrige Zusammenarbeit auf einem auch durch die beteiligten
Hochschullehrer getragenen Arbeitszusammenhang, etwa bei der Betreuung exzellenter
Fachhochschulabsolventen in einer weiterfiihrenden Promotion.

Die inhaltlichen Voraussetzungen waren daher durchaus glinstig, den Versuch eines gemeinsamen
Studienganges zu wagen, der rein formal dem Konzept {blicher bundesdeutscher
Hochschulausbildungsgange widerspricht (von einigen umstrittenen Versuchen innerhalb
verordneter, vergangener Integrationsbemiihungen abgesehen). Die durch vorhandene, anerkannte
Schwerpunktsetzungen beider Hochschulen gegebene Ndhe wird in internationaler, nicht deutsch
eingeengter Sicht augenfallig: Die FHO als "University of Applied Science" arbeitet selbstverstandlich
mit der "University of Oldenburg" in "Applied Physics" zusammen und bietet drei
Studienschwerpunkte im auslandsbezogenen Studiengang (AS) an: "Laser Technology", "Biomedical
Physics" sowie "Sound & Vibration".

Der mit rund 2 Mio. DM geforderte AS muR allerdings weitestgehend auf die vorhandenen
Diplomstudiengange an beiden Hochschulen abgestimmt werden. Sonst ist weder die Zustimmung
der zustdndigen Gremien in den Hochschulen (und bei den skeptischen Kolleginnen und Kollegen)
noch die Zustimmung des gemeinsamen Ministeriums flir Wissenschaft und Kultur zu erreichen, die
ja nicht nur formal erzielt werden mull, sondern auch das inhaltliche Engagement aller zur
Durchflihrung des AS einzufordern hilft.

Diese schwierige und im Detail noch nicht vollstdandig geloste Aufgabe wurde dadurch bewiltigt, daf§
nicht ein einzelner, grundstandiger Masterstudiengang eingerichtet wurde sondern ein dreifach
gegliederter. Nach dem viersemestrigen Grundstudium, das mit einem im internationalen Vergleich
Ublichen System an Credits eine Zwischenpriifung abschichtet, missen sich die Studierenden fir eine
der drei Saulen entscheiden: Je nach Neigung und Kenntnis wird entweder der Bachelor of
Engineering nach zwei weiteren Studiensemestern angeboten oder aber nach vier weiteren
Semestern das Studium mit dem Master of Engineering oder nach sechs weiteren Semestern der
Master of Science erreicht. Bachelor und Master of Engineering werden explizit in einem der drei
Studienschwerpunkte erzielt und als solche auch ausgewiesen. Der Master of Science Engineering
Physics wird mit seinem zehnsemestrigen Studium aquivalent dem Diplom in (angewandter) Physik
sein und zur Promotion berechtigen. Als tragendes Riickrat zieht sich durch das Studium ab dem
zweiten Semester ein projektstudiumartiges "Laboratory Project". Alle Studierenden werden
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gemeinsam eine betrdchtliche Zahl von Ausbildungsstunden in dem Projektstudium verbringen und
dort ihren Qualifikationen entsprechende Aufgaben zu bewaltigen haben. Es liegt auf der Hand,
dltere Semester zur gezielten Betreuung jlingerer heranzuziehen. Selbstverstandlich ist ein
hinreichender Finanzierungsumfang fir unterstiitzende Tutoren unabdingbar. Es wird erwogen, diese
Gelder ggf. auch zur Unterstlitzung fortgeschrittener Studierender selbst einzusetzen, die im Projekt
entprechende Betreuungsaufgaben ibernehmen.

Die fachliche Entscheidung fiir eine der drei inhaltlichen Studienrichtungen Laser Technology,
Biomedical Physics und Sound & Vibration bestimmt auch den Ort des in den AS integrierten
Auslandsaufenthalts. Dank zahlreicher fachlicher Verbindungen der beiden Hochschulen zu
renommierten auslandischen Ausbildungsstatten ist es moglich, samtliche Studierende in ihrem
fliinften Fachsemester auf eine auslandische Universitat zu entsenden, um Grundlagenwissen in dem
jeweiligen Schwerpunkt zu erwerben. In der vorstehenden Startphase des AS ist es als Vorteil
angesehen worden, zunachst in der Nahe liegende Auslandsaufenthalte zu organisieren, also jeweils
eine Gruppe Flnftsemester nach England, Danemark oder in die Niederlande zu entsenden. Die
entsprechenden Partnerhochschulen erhalten Unterstlitzung in der Betreuung durch die
Finanzierung von Tutoren. Aber langfristig spricht iberhaupt nichts dagegen, auch weiter entfernte
Auslandsaufenthalte in einer der inzwischen gewonnenen "Netzhochschulen" im flinften Semester zu
ermoglichen.

Die Netzhochschulen wurden Uber personliche Kontakte zu dortigen Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftlern gewonnen, zum Teil befinden sich entsprechende Kooperationsvereinbarungen
noch in der Verhandlung. Diese Hochschulen sind weltweit gestreut- zur Zeit durch zuféllige Kontakte
in einigen siidamerikanischen Landern, Neuseeland, Indien, Japan, China, Ruflland, Ukraine und
Ungarn. Aufgabe der Netzhochschule ist die Unterstitzung bei der Werbung von (auslandischen)
Studierenden.

Die Werbung von Studierenden (etwa 40 pro Jahrgang, davon zur Halfte auslandische Studierende)
wird als sehr grolRes Problem angesehen. Die Griinde hierfiir sind vielschichtig. Gegenwartige
Erfahrungen mit technisch orientierten Studiengangen in Deutschland zeigen einen dramatischen
Rickgang der Anfangerzahlen bei gleichzeitig sprunghaft gestiegener Nachfrage nach Absolventinnen
und Absolventen. Gerade bei den im Masterstudiengang anvisierten Fachschwerpunkten besteht
seitens der Industrie und angewandter Forschungs- und Entwicklungseinrichtungen ein
auBerordentlich hoher Bedarf an "Meistern" ihres Faches. Lasertechnologie und Medizintechnik sind
offensichtliche Zunkunftstechniken. Schall und Vibrationen sind beispielsweise unvermeidliche
Begleiterscheinungen moderner Maschinentechnik, etwa der Automobilindustrie, die nicht nur dem
"Sound Design" zu unterwerfen sind, sondern im Interesse einer menschenfreundlichen
Technikgestaltung zu mindern waren.

Die Problematik bei der Werbung auslandischer Studierender hangt mit der bislang mangelnden
Vergleichbarkeit des hiesigen Studiums mit dem international maRgebenden angelsiachsischen
Studienmodellen zusammen. Obwohl letztere ebenfalls erhebliche Disparitaten aufweisen, werden
gerade bei den Ziellindern in Fernost oder bei technologischen Schwellenlandern die
angelsachsischen Masterabschliisse als erstrebenswert angesehen. Nach den vorliegenden Berichten
der ersten Runde genehmigter Studiengdnge des AS-Programms bestehen zudem bemerkenswerte
Widerstande, in den zu Recht als auslanderunfreundlich geltenden deutschen Landen zu studieren.
Aber nicht nur das politische Klima schreckt ab. Die Qualitat des klassischen Abschlusses Diplom ist
schlicht nicht zu vermitteln. Das MiBtrauen gegen eine qualitativ hochwertige Ausbildung wird
zudem dadurch geschiirt, daR in Deutschland bekanntlich keine Studiengebiihren erhoben werden.
"Was nichts kostet, taugt auch nichts" wird tatsachlich immer wieder als Begriindung kolportiert.
Hier ist generell noch betrichtliche Uberzeugungsarbeit zu leisten, an der der DAAD intensiv arbeitet.
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An dieser Stelle soll nicht unerwahnt bleiben, da der DAAD Uiberaus hilfreich mit Rat und Tat zur
Seite steht, um allen AS-Programmen zum Erfolg zu verhelfen.

Erfahrungen mit den Einschreibungen liegen beim gegenwartigen Entwicklungsstand noch nicht vor.
Aber die Extrapolation der Erfahrungen anderer weist darauf, dall der mogliche
Qualifikationsunterschied zwischen der (blichen Einschreibung mit der sog. Fachhochschulreife
gegenilber der allgemeinen Hochschulreife weit hinter die Problematik zurlcktreten dirfte,
auslandische Schulabschliisse oder Eingangsqualifikationen sachgerecht zu beurteilen. Die
Antragsteller neigen zur Zeit dazu, zunachst einmal alle Bewerbungen zu berlicksichtigen, die eine
formale Qualifikation nachweisen, und das erste Semester dazu zu nutzen, tatsdchlich qualifizierte
Studierende besonders zum Weiterstudium zu ermuntern. Erste Eindriicke dirften mit dem
unbedingt fiir derartige Vorhaben empfohlenen Vorkurs (von mindestens vier Wochen Dauer) vor
Beginn des Semesters schockieren oder beruhigen.

Die antragstellenden Professoren Klaus Hinsch, Horst Kreitlow, Walter Garen und Volker Mellert sind
(noch) voller Zuversicht, den Master of Science Engineering Physics zum Erfolg verhelfen zu kénnen,
geniigend Bewerbungen fir die zum Wintersemester 1998/99 beginnende erste Phase zu erhalten
und durch das neuartige Parallelkonzept, welches auf einem gemeinsamen Basisstudium aufbaut,
sowohl die Winsche und Neigungen der Studierenden besser aufzufangen als auch die
Berufsaussichten (international) zu verbessern.
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Sabine Teichmann
Dem Pragmatismus allein das Wort reden — nein danke!

Rostocker Hochschullehrerinnen und Hochschullehrer sichern
Ausbildungsqualitat auch in gestuften Studiengangen

Lange Zeit waren die Universitaten kein Thema von groBerem gesellschaftlichen Interesse. Sie
muBten ihre Funktion nicht legitimieren. Diese Situation hat sich in den letzten drei Jahrzehnten
wesentlich gedndert.

Oft stark emotionalisiert wird die Forderung nach Ausbildung erhoben und als scheinbare Alternative
"Bildung versus Ausbildung" plakativ in die Debatte geworfen.

Verwertungsinteressen an akademischer Bildung werden immer deutlicher. Heil3t dieser Trend aber
auch, dal die Bedeutung von Bildung allein mit wirtschaftlichen Kriterien gemessen wird?

Ein Zuviel an Bildung kann es nicht geben. Die zukiinftige Absolventin, der zukiinftige Absolvent
sollen weiterhin nicht nur hochspezialisiertes und generalistisches Wissen haben, sie sollen gebildet
sein, dafd heillt auch, daR Universitaten ihre Spezifik nicht allein aus der Aufgabe ableiten,
hochqualifizierte Arbeitskrafte auszubilden, sondern auch daraus, dal sie ihre Studierenden an der
Forschung teilhaben lassen.

Dieses Verstandnis ist oft kritisiert und mit dem Schlagwort "Praxisferne" gekennzeichnet worden.
Allerdings verkennt eine solche Kritik die ganz besonderen Leistungen eines Studiums an einer
wissenschaftlichen Hochschule, ndmlich gleichermaen auf ein forschungsorientiertes Studium und
auf den Fundus gesicherten Wissens der gewahlten Fachdisziplin zurtickgreifen zu konnen, um beim
Tatigwerden in der Praxis kreative und innovative Losungen anzubieten und Arbeitsplatze
einzunehmen, die vorwiegend tatigkeitsinhaltlich determiniert sind und planende, abstrakt-
theoretische Aktivitaten sowie einen hohen Grad der Informationsvermittlung verlangen.

In Stufen zum Ziel — Studieren in flexiblen Studienstrukturen

Wenn Hochschullehrerinnen und Hochschullehrer der Universitdit Rostock an gestufte
Studienabschliisse denken, haben sie Absolventinnen und Absolventen vor Augen, die mit ihrer
Personlichkeit den Arbeitsplatzstrukturwandel mitgestalten kénnen.

Vor diesem Hintergrund ist es wichtig, daR sich die Universitdt Rostock durch ein breit gefachertes
Studienangebot an Natur-, Geistes- und Sozialwissenschaften, Agrar-, Ingenieur- und
Wirtschaftswissenschaften auszeichnet, eine qualitativ gute Lehre wund interdisziplinare
Forschungsmoglichkeiten gewahrleistet.

Die Diplomausbildung oder die Magisterausbildung werden in ihrer Qualitdt nicht aufgegeben; der
Bachelor-Abschlu wird nicht zum Notausstieg.

In Modellstudiengangen werden Losungen gesucht, wobei die Attraktivitdt fur zuklnftige
Fliihrungskrafte, eben auch in der interdisziplingren Forschung, der Vielzahl von
Studienmoglichkeiten, der Aufnahme von Zusatzqualifikationen und der Flexibilisierung der
Studienformen liegt- sowohl fir Studierende aus Deutschland als auch fir auslandische
Studieninteressierte.

Wie ist der Stand der Diskussionen, welche Ausbildungskonzepte bestehen zur Einfliihrung von
gestuften Studienabschlissen?
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An der Ingenieurwissenschaftlichen und an der Wirtschafts- und Sozialwissenschaftlichen Fakultat
werden die Einflihrung von Studienstrukturen, die dem Bachelor- und Masterabschlul} kompatibel
sind, grundsatzlich beflirwortet. In der Mathematisch-Naturwissenschaftlichen Fakultat ist es vor
allem der Fachbereich Chemie, der mit der Umsetzung des "Wiirzburger Modells" Uber die Vergabe
auch eines Bachelor-Grades nachdenkt.

Wie die anglo-amerikanischen Abschliisse in das bestehende Graduierungssystem in Magister- oder
Lehramtsstudiengange eingefliigt werden, ohne die Wissenschaftlichkeit der Fachdisziplin zu
vernachldssigen, ist in der Philosophischen Fakultat in der Diskussion.

In allen Fakultaten geht es dabei nicht in erster Linie um die hohen Verweilzeiten oder die Quote der
Studienabbrecher, sondern um ein neues berufsqualifizierendes Profil des Studiums im
Zusammenhang mit dem Einsatz auf dem Arbeitsmarkt in Deutschland sowie mit der
Vergleichbarkeit zu internationalen Studienleistungen und —abschlisse und damit um die
Unterstlitzung der Mobilitdt der Studierenden und um ihren Einsatz auf dem internationalen
Arbeitsmarkt. Dabei kommt man Interessen und besonderen Fahigkeiten der Studierenden naher,
wenn man gestuft fachinhaltliche Basisqualifizierung und Befdhigung zur wissenschaftlichen Arbeit
herausbildet und entsprechende Schwerpunkte in Studienabschnitten setzt.

Die Ubersetzung der bislang in Deutschland erworbenen Abschliisse in international gebrauchliche
Kategorien allein ist flir einen Bachelor- und Masterstudiengang zu wenig; die Studieninhalte missen
mit den gestuften Studienabschliissen so korrespondieren, daB der Bachelor-Abschluf vom
Beschaftigungssystem als berufsqualifizierend anerkannt wird.

Ein relativ eigenstdandiges berufsqualifizierendes Profil bewegt Hochschullehrerinnen und
Hochschullehrer, wenn in Rostock Uber gestufte Studienabschlisse nachgedacht wird. Die
zusatzlichen Kosten, die bei Einflihrung von solch neuen Studiengdngen entstehen konnen,
bestimmen den Diskurs ebenfalls.

Zum Wintersemester 1998/99 sollen zwei Studiengdnge eingefiihrt werden, in denen der Bachelor-
AbschluR ein eigenes Studienziel und Ausbildungskonzept darstellt. Es sind dies die Studiengange
"Business Informatics" und "Informationstechnik/Technische Informatik".

Zum Studiengang "Business Informatics"

Der Studiengang "Business Informatics" ist ein modularisierter Studiengang, in den die Lehrinhalte
und Erfahrungen aus dem Diplomstudiengang "Wirtschaftsinformatik" einflieBen.

Er wird neben dem Diplomstudiengang als Modellstudiengang fiir etwa 20 auslandische und 20
deutsche Studierende eingerichtet, wobei die Nutzung der englischen und der deutschen Sprache als
Arbeitssprachen dazu beitragt, die Studierenden auf den internationalen Arbeitsmarkt vorzubereiten.

Der Studiengang ist modular aufgebaut und besteht aus den beiden Teilstudiengdangen
Bachelor-Studium (127 SWS und 20 SWS Sprachausbildung),

Master-Studium (49 SWS, 4 SWS Sprachausbildung sowie 26 Wochen Praktikum)

auf universitarem Niveau.

Im Bachelor-Studium umfal3t das Basisstudium 4 Semester, das Bachelor-Fachstudium 2 Semester, so
dall nach 6 Semestern der Bachelor-Abschlu erworben werden kann. Bestandteil des Studiums ist
ein 3monatiges Praktikum.

Die Prifungen - es sind sieben Fachprifungen - werden studienbegleitend durchgefiihrt. Eine
AbschluRarbeit und die dazugehorige Disputation bilden den AbschluR des Bachelor-Studiums.

Das Master-Studium umfaRt vier Semester. In diesen vier Semestern werden verlangt:
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ein wissenschaftlich betreutes Unternehmenspraktikum von 26 Wochen, wobei Leistungen aus dem
Bachelor-Studium angerechnet werden kénnen,

ein weitestgehend wahlobligatorischer Studienabschnitt,

das Anfertigen der wissenschaftlichen AbschluRarbeit (6 Monate).

Auch hier werden die Priifungen (vier groRe Fachprifungen) studienbegleitend organisiert.
Die Regelstudienzeit fiir beide Teile des gestuften Studienganges betragt 10 Semester.

Vom Beginn des Studiums an werden Lehrveranstaltungen in englischer Sprache zur
Pflichtkomponente gehoren. Dabei wird Unterstitzung durch Sprachunterricht (Englisch und
Deutsch) gegeben.

Fur deutsche Studierende ist ein Auslandsaufenthalt verbindlich.

Die Integration der auslandischen Studierenden geschieht auf der Grundlage eines intensiven
Betreuungssystems (Benennung von Mentoren, tutorielle Betreuung).

Fir den Studiengang "Business Informatics" werden aus dem Haushalt der Universitat erhebliche
finanzielle Mittel aufgebracht. Die Notwendigkeit entsteht nicht nur durch die Bereitstellung des
Lehrangebotes in den beiden Sprachen, sondern auch durch die mentorielle und tutorielle Begleitung
sowie durch die Grundausstattung an englischsprachiger Fachliteratur.

Die Aufwendungen werden sich im Laufe der Zeit minimieren, indem bei den Lehrenden Erfahrungen
entstehen, die z. B. das Sprachangebot immer mehr zum inharenten Bestandteil der Lehre an sich
werden lassen.

Zum Studiengang "Informationstechnik/Technische Informatik"

Anders im geplanten Studiengang "Informationstechnik/Technische Informatik". Hier missen keine
zusatzlichen personellen oder sdchlichen Mittel bereitgestellt werden.

Der Studiengang wird von den Fachbereichen "Elektrotechnik und Informationstechnik" und
"Informatik" getragen, indem durch Modularisierung und flexiblere Kombination bereits
vorhandener Lehrangebote in den Diplomstudiengangen "Elektrotechnik" und "Informatik" ein neuer
Studiengang und damit ein neues berufsqualifizierendes Angebot entsteht.

Der neu eingerichtete Studiengang ist ein Diplomstudiengang und bietet innerhalb dieses
Studienganges gestufte Studienabschlisse. Er basiert auf einem gemeinsamen Grundstudium (92
SWS) und endet mit den Fachprifungen zum Vordiplom.

Nach dem Vordiplom werden zwei Studienrichtungen angeboten,

1. die "Technische Informatik",
2. die "Informationstechnik".

Mit dem funften Semester beginnt in der jeweiligen Studienrichtung das Fachstudium. Dieses
Fachstudium gliedert sich in

ein Fachstudium (40 SWS) im flinften und sechsten Semester,
eine zweimonatige Bachelor-Arbeit im sechsten Semester sowie
die Priifungen flir den Abschlul® "Bachelor of Science".

Die Weiterfihrung des Fachstudiums (44 SWS), inklusive eines Berufspraktikums im siebenten
Semester und einer dreimonatigen Studienarbeit im achten oder neunten Semester schlieRt mit dem
Diplom ab, wenn alle Fachprifungen bestanden und die Diplomarbeit verteidigt ist. Die Prifungen
erfolgen studienbegleitend.
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Der geplante Studiengang umfaRt zehn Semester Regelstudienzeit und entspricht, was die fachlichen
Anforderungen betrifft, den Vorgaben der jeweiligen Fakultatentage.

Die Studierbarkeit der Facher innerhalb der Regelstudienzeit ist gegeben. Dabei wird von den
Studierenden erwartet, daR das Studium im Mittelpunkt ihres Interesses steht und der jeweilige
Studienplan eingehalten wird.

Mit der Vollendung des ersten Studienabschnittes wird eine Berufsqualifikation vermittelt, die in
beiden Studiengdngen ein eigenstandiges Profil hat und weit mehr als nur propadeutische (Aus-
)Bildung darstellt. Dieser "Bachelor of Science" wird auf dem Arbeitsmarkt, hier insbesondere im
wichtigen Bereich der Informationstechnologie, dringend benétigt. Aufnahmekapazitat auf dem
Arbeitsmarkt besteht bereits heute.

Der zweite StudienabschluBR endet -wie zuvor erwahnt- mit dem Diplom einer Diplominformatikerin
(eines Diplominformatikers) in der Studienrichtung "Technische Informatik" respektive einer
Diplomingenieurin (eines Diplomingenieurs) in der Studienrichtung "Informationstechnik".
Hervorzuheben ist, daB Studierende, die den "Bachelor of Science" in einer facheinschlagigen
Ausbildung und den DiplomabschluR erworben haben, eine Aquivalenzbescheinigung des Diploms
mit dem "Master of Science" erhalten.

Der neue Studiengang bietet nicht nur berufsqualifizierende Abschlisse, die kompatibel zum
angelsachsischen System sind und die Benachteiligung der Studierenden im internationalen Bereich
beseitigt; er ermdglicht auch — und das ist neben allen anderen Eckdaten ein weiterer groRRer Vorzug
— die Aufnahme von Studierenden, die den Bachelor-Grad im Ausland erworben haben. Diese
maximale Durchlassigkeit des Studiums fir Interessenten mit verschiedensten Voraussetzungen und
flr auslandische Studienbewerber ist — auf lange Sicht — auch ein Beitrag zum "life-long-learning",
denn das Master-Studium steht auch denjenigen offen, die nach erfolgreichem Bachelor-Abschluf
und daran anschlieBender einschlagiger Berufstatigkeit zuriick an die wissenschaftliche Hochschule
kommen.

Der Studiengang "Informationstechnik/Technische Informatik" soll im Wintersemester 1998/99 das
erste Mal angeboten werden.

Die zu vermitteInden Fachinhalte sind klar umrissen, die Prifungsabschnitte gegliedert; die
fachlichen Anforderungen entsprechen internationalen Standards. Dabei kommt der (Aus-) Bildung
zugute, daR Studium und Lehre sowohl im Diplomstudiengang "Informatik" als auch im
Diplomstudiengang "Elektrotechnik" erfolgreich evaluiert wurden.

Weniger klar als Struktur, Fachinhalte und AbschluBarten sind hochschulpolitische Aspekte
abschatzbar, wenn die Rostocker Initiativen als Teil der Studienstrukturreform in der
hochschulpolitischen Landschaft der Bundesrepublik begriffen werden.

Fragen wie z. B. die groBere Durchlassigkeit der Hochschularten oder die Finanzierung einer
Grundausstattung (eines nur sechssemestrigen Teilstudiengangs) oder die Durchsetzung von
Einheitsstudiengdngen durch ministerielle Eckwerte-Verordnungen sind ungeklart.

In Stufen zum Ziel?

Mit den hier vorgestellten Studiengdngen hat die Universitdt Rostock eine konzeptionelle Antwort
zum Problemkreis gestufter Studienabschliisse und flexibler Studienstrukturen gefunden, die dem
Beschaftigungssystem gut ausgebildete, weil wissenschaftlich befahigte und praxis-

orientierte Absolventinnen und Absolventen zur Verfliigung stellt. Andere Facher werden sich den
Fragen gestufter Studiengdnge auch stellen und sich z. B. folgende Fragen beantworten muissen:

Bleibt der traditionelle Studiengang bestehen?

Werden gestufte Abschliisse und damit Teilstudiengédnge parallel angeboten?
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Welches berufsqualifizierende Profil hat der Bachelor-AbschluR?

Ist die Qualitat einer solchen Ausbildung ohne ein gleichzeitiges Angebot an (zusatzlicher) tutorieller
Betreuung und intensiver Studienberatung zu sichern?

Welche MaRnahmen férdern den Ubergang zum neuen Anforderungsprofil?

Wie bewailtigen Hochschullehrerinnen und Hochschullehrer sowie Administration den sich
gegenwartig vollziehenden Paradigmenwechsel in den wissenschaftlichen Hochschulen?

Der vorliegende Text wurde mit Herrn Prof. Kohlschmidt (Ingenieurwissenschaftliche Fakultat) und
Herrn Prof. Tschirschwitz (Wirtschafts- und Sozialwissenschaftliche Fakultat) abgestimmt.
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Wilfried Miiller

Internationalisierung des Studiums

Vorbemerkung

Die folgenden Ausfiihrungen zur "Internationalisierung des Studiums" sind bewuRt in Thesenform
gekleidet worden, um ihren vorlaufigen und diskussionsanregenden Charakter hervorzuheben. Auf
auslander-, arbeits- und sozialrechtliche Aspekte der Internationalisierung des Studiums werde ich
nicht eingehen. Ich beschranke mich auf studienstrukturelle, organisatorische und studieninhaltliche
Aspekte. Diese Thesen konnen nicht auf Besonderheiten der Studiengdnge und Fachbereiche
eingehen. Diese missen aufgrund ihrer spezifischen disziplinaren Traditionen, den damit
verbundenen Beziehungen zu Fachhochschul-Studiengdngen und ihrer Einbindung in
Arbeitsmarktstrukturen eigenstandige Losungen zur Forderung einer starkeren Internationalisierung
finden. Als Konrektor fiir Lehre und Studium mochte ich die Studiengdnge dabei unterstiitzen.

1. These

In den letzten Jahren ist in der hochschul- und wissenschaftspolitischen Debatte die
Internationalisierung des Studiums bzw. der Lehre zu einem hochrangigen Ziel der zukinftigen
Entwicklung der Hochschulen in der Bundesrepublik Deutschland erklart worden. Eine kleine, aber
steigende Anzahl von Universitditen und Fachhochschulen hat mit einer Reihe unterschiedlicher
MalRknahmen hierauf reagiert (z. B. Einrichtung sogenannter "Internationaler Studiengénge"). In den
vorgestellten Thesen mochte ich unter Internationalisierung des Studiums bzw. Internationalisierung
der Lehre verstehen, Lehre und Studium so umzugestalten, dall sowohl der Wechsel auslandischer
Studierender an deutsche Hochschulen attraktiver als auch die "Auslandsmobilitdt" deutscher
Studierender vergrofSert wird.

Bevor MaRnahmen zur Reform von Lehre und Studium vorgeschlagen bzw. sogar ergriffen werden,
ist es sinnvoll zu klaren, in welchem MaRe deutsche Hochschulen im Hinblick auf eine starkere
"Internationalisierung" Schwachen besitzen und fiir welche dieser Schwachen die Hochschulen
verantwortlich gemacht werden kénnen. Erste empirische Studien zu dieser Thematik leisten hierzu
wertvolle Hilfe (Holtkamp 1997, MiRig-Trapp, Schnitzer 1997).

Im Vergleich mit Hochschulen anderer hochindustrialisierter Lander ist der Anteil auslandischer
Studierender an der Gesamtzahl der Studierenden an deutschen Hochschulen nicht schlecht. Unter
Einbeziehung der sogenannten "Bildungsinlander" betragt der Anteil auslandischer Studierender 6,2
%; womit er hoher ist als der in den USA, Japan und Kanada, jedoch geringer als der in Frankreich,
GroRbritannien und Australien. Die offentliche Kritik ist allerdings insofern vollig berechtigt, als die
bundesdeutschen Zuwachsraten deutlich geringer als die aller anderen hochindustrialisierten Lander
sind und ein relativ groRer Teil auslandischer Studierender aus den Nachbarstaaten der Europaischen
Gemeinschaft kommt. Studierende aus Stidostasien, den USA und Kanada wenden sich jedoch immer
starker von deutschen Hochschulen ab.

Ganz anders ist der Anteil deutscher Studierender mit Studienerfahrungen an auslandischen
Hochschulen zu bewerten: Die Auslandsstudienquote ist in den letzten zehn Jahren gestiegen. Der
Anteil von 6 % wird nur von ganz wenigen Lindern (Osterreich, Portugal, Schweden und Danemark)
Ubertroffen. Vermutlich kann im nachsten Jahr die von der Europdischen Union vorgeschlagene
ZielgrofRe von 10 % der Studierenden, die am Ende ihres Studiums ein Auslandsstudium absolviert
haben, erreicht werden. Grundlage dieses Anstiegs sind die europadischen Forderprogramme,
insbesondere des DAAD. Da jedoch einerseits die Wirkungen der Programme schwacher werden und
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zweitens die akademischen Arbeitsmarkte sich weiter "europaisieren" und "internationalisieren",
mussen MalRnahmen ergriffen werden, um diese Quote nicht nur zu halten, sondern sogar zu
steigern.

2. These

Die ersten empirischen Studien Uber die Ursachen des relativen Bedeutungsverlustes deutscher
Hochschulen am weltweit steigenden "Markt" fiir Auslandsstudierende verweisen auf ein komplexes
Blindel verschiedener Faktoren, von denen die beiden folgenden die wichtigsten sind:

1. Wahrend "Englisch" im Begriff ist, sich als Weltsprache durchzusetzen, wird "Deutsch" in vielen
Landern, wenn Uberhaupt, nur als zweite Fremdsprache fur &ltere Schiiler/innen angeboten. Folglich
ist der nachschulische Aufwand, Deutsch zur Vorbereitung auf ein Studium in Deutschland zu
erlernen, sehr hoch.

2. Das deutsche Hochschulsystem mit seiner Parallelitdt von Universitdten und Fachhochschulen ist
vollig anders als das anglo-amerikanische Hochschulsystem, das sich durch eine konsekutive Struktur
von Bachelor- (3 bis 4-jahrige Ausbildung) und Master- (1 bis 2-jahrige Ausbildung) Studiengangen
auszeichnet, strukturiert. Da nach dem 2. Weltkrieg relativ viele Staaten ihr Hochschulwesen im
Sinne des anglo-amerikanischen Systems um- bzw. aufgebaut haben, finden auslandische
Studierende mit dem Bachelor-AbschluB keinen Einstieg in unsere Diplom- bzw.
Magisterstudiengdange, der ihnen nach maximal zwei Jahren den Erwerb eines dem Master
vergleichbaren Abschlusses erlauben wirde.

Die fehlende Kompatibilitdt von deutschen und anglo-amerikanischen Ausbildungsstrukturen stellt
auch fur die deutschen Studierenden insofern ein Problem dar, als eigentlich durchgangig der
Vordiplom-AbschluB von auslandischen Hochschulen als nicht ausreichend empfunden wird, um in
ein Master-Programm aufgenommen zu werden. In der Regel werden zwei weitere Semester nach
dem Vordiplom mit gut dokumentierten Priifungsleistungen hierzu verlangt.

Konsequenz: MaRnahmen zur Foérderung der "Internationalisierung der Lehre" sollten dazu
beitragen, die Uberginge zwischen deutschen Universititen bzw. Fachhochschulen und
auslandischen Hochschulen mit Bachelor- bzw. Master-Abschlissen zu erleichtern. Mittelfristig
kommen auch deutsche Universitaten wohl nicht darum herum, zumindest parallel zu den deutschen
Diplom- und Magister-Abschliissen Bachelor- und Master-Abschliisse einzufihren.

3. These

Fiir die "Internationalisierung der Lehre" ist es darliber hinaus von nicht unerheblicher Bedeutung,
dal} relativ viele der auslandischen Studierenden, die an deutschen Universitdten studiert haben,
unzufrieden sind. Sie kritisieren insbesondere die folgenden drei Punkte:

Die Transparenz der Priifungs- und Studienordnungen wird als vollig unzureichend empfunden, - ein
Tatbestand, der ihr Studium auBerordentlich zu erschweren scheint.

Die Beratung und Betreuung durch Hochschullehrer/innen halten sie fir unzureichend, um
angesichts ihrer wissenschaftlichen Vorerfahrungen und Sprachkenntnisse effektiv studieren zu
kénnen.

Die Kommunikationsbereitschaft deutscher Studierender ihnen gegenliber wird als gering
beschrieben, so dal} sie auch Uber informelle Arbeitsbeziehungen zu deutschen Studierenden die
beschriebenen Probleme nicht wesentlich mindern kénnen.

Da interessanterweise diese Aspekte auch von relativ vielen deutschen Studierenden als Hemmnis
fir ein zlgiges Studium angesprochen werden, halte ich es fir dringend erforderlich, zeitlich vor der
Einfllhrung von Bachelor- und Master-Studiengangen die angesprochenen Probleme im Rahmen der
vorhandenen Diplom- bzw. Magister-Studiengange anzugehen.
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4. These

Die vorliegende Studie Uber hemmende Faktoren zur Aufnahme eines Auslandsstudiums durch
deutsche Studierende (MuURig-Trapp, Schnitzer 1997) verweist nicht nur auf das Problem der
unzureichenden Kompatibilitdt zwischen den Ausbildungsstrukturen des deutschen und anglo-
amerikanischen Hochschulsystems (auch wenn von vielen Studierenden eine mehr oder weniger
grofRe zeitliche Verzégerung im Studium durch Auslandsstudien bemangelt wird), sondern auch auf
die folgenden (neben persénlichen und sozialen) studienrelevanten Faktoren:

zu geringe Sprachfertigkeiten,
zu hoher Aufwand fir die Planung und Realisierung eines Auslandsstudiums.

Auch auf diese Probleme kann durch MaRnahmen im Rahmen der bestehenden Diplom- und
Magister-Studiengange reagiert werden (siehe hierzu These 6.4).

5. These

Angesichts der Unsicherheit tGber die Reaktion des deutschen Arbeitsmarktes auf die Einflihrung von
Bachelor- und Master-Abschliissen und der knappen personellen Ressourcen in vielen
Studiengangen, schlage ich fiir die nachsten beiden Jahre eine "Doppelstrategie" vor: Einerseits sollte
die Attraktivitat unserer Diplom- und Magister-Studiengange fiir auslandische Studierende und die
Auslandsmobilitdt unserer Studierenden durch studienorganisatorische und -inhaltliche Reformen
vergroBert werden. Parallel dazu sollten in ausgewahlten Studiengdangen Bachelor- und Master-
Abschlisse als Erganzung zum bisherigen Lehrangebot aufgebaut werden. Mittelfristiges Ziel beider
Malnahmen sollte es sein, die inhaltlichen und organisatorischen Voraussetzungen dafir zu
schaffen, parallel zu den Diplom- und Magister-Studiengangen Bachelor- und Master-Abschlisse
einfihren zu kénnen, ohne die Lehrkapazitaten wesentlich erweitern zu missen. Dariber hinaus
muf’ daflir Sorge getragen werden, dal} solche Modelle {iberregional abgestimmt und nicht durch
staatliche Genehmigungsvorbehalte behindert werden.

6. These

Die folgenden organisatorischen und inhaltlichen Reformen halte ich fiir eine Internationalisierung
der Lehre auf dem Wege zur Einfliihrung von Bachelor- und Master-Abschliissen fir besonders
dringlich:

6.1. Im Mittelpunkt universitarer Mallnahmen zur Verbesserung der Attraktivitat des Studiums fir
auslandische Studierende sollte eine starkere "Modularisierung" der Diplom- und
Magisterstudiengdange stehen. Fiir vordringlich halte ich eine Modularisierung der zweiten
Studienphase, da hierdurch sowohl fiir auslandische Studierende die Chance verbessert wird, auf der
Grundlage eines im Heimatland erworbenen Bachelor-Abschlusses einen fachlich angemessenen
Einstieg im fortgeschrittenen Studium zu finden, als auch den Zeitverlust deutscher Studierender bei
Studienaufenthalten an ausldndischen Universitaten zu verkirzen. Mit der Modularisierung ist
notwendigerweise die Einflihrung studienabschichtender Prifungsleistungen verbunden. In diesem
Zusammenhang wird allen Studiengdangen empfohlen, das European-Credit-Transfer-System
einzufiihren bzw. in Studien- und Priifungsordnungen aufzunehmen.

6.2 Im Zusammenhang mit der Modularisierung missen Prifungs- und Studienordnungen fir alle
Studierende wesentlich transparenter als bisher gestaltet werden. Mittelfristig sollten zumindest die
Studienordnungen so umgestaltet werden, daR sie fiir alle Studierenden, nicht nur fir die
auslandischen, tatsachlich Orientierungscharakter besitzen.

6.3 Die studiengangspezifischen Beratungs- und Betreuungsangebote sollten insbesondere fiir
auslandische Studierende (aber nicht nur fir diese) verbessert werden. Verbindlicher als in der
Vergangenheit sollten alle Professoren bzw. Professorinnen angehalten werden, mindestens zweimal
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pro Woche (je einmal vormittags und einmal nachmittags) fir Beratung den Studierenden zur
Verfligung zu stehen. Es sprechen jedoch viele Indizien dafiir, dafd dltere Studierende als "erste
Ansprechpartner" (Tutoren, Mentoren) gerade fir jingere Studierende eine gréRere Bedeutung als
Hochschullehrer/-innen besitzen. In diesem Zusammenhang sollten die Ergebnisse der
Studierendenbefragung und der Arbeitsgruppe "Vernetzte Studienberatung" der zentralen
Organisationsentwicklungsgruppe systematisch ausgewertet werden.

6.4 Sicherlich ist es zur Forderung der Internationalisierung der Lehre sinnvoll, dal ein relevanter Teil
der Lehrveranstaltungen in englischer Sprache abgehalten wird. Dieses Ziel in den nachsten Jahren
regelhaft durchzusetzen ist aber nicht realistisch. Es sollten aber auf jeden Fall Experimente mit in
englischer Sprache angebotenen Lehrveranstaltungen gemacht und viel starker als bisher
auslandische Lehrende an der Lehre beteiligt werden. AuBerdem sollten auslandische Studierende
durch Veranderungen der Prifungsordnungen das Recht erhalten, in "Englisch" Referate,
Diplomarbeiten und Promotionen schreiben zu dirfen.

Parallel dazu sollte von den deutschen Studierenden verbindlicher als in der Vergangenheit verlangt
werden,

universitatsinterne Angebote zur Verbesserung ihres Fach- und Verhandlungsenglischs
wahrzunehmen,

im Rahmen ihrer Lehrveranstaltungen fremdsprachliche Texte zu bearbeiten und

die vorhandenen Programme des DAAD und der Universitdt auf ihre Bedeutung fiir ihre eigene
berufliche Entwicklung zu priifen, wozu auch spezielle Beratungsangebote bereit gestellt werden
mussen.

7. These

Die vorgestellten MalRnahmen zur Férderung der Internationalisierung des Studiums sollten schon
jetzt durch den gezielten Aufbau von Bachelor-, Master- und Promotions-Studiengdngen erganzt
werden. Insbesondere eine Erweiterung des vorhandenen Lehrangebots durch Master-Studiengange
halte ich fiir erforderlich, da die Gberwiegende Zahl auslandischer Studierender erst nach einem
ersten Studienabschlufd sich zu einem Auslandsstudium entschlielt. Diese Master-Studiengange
sollten sich durch die folgenden Merkmale auszeichnen:

7.1 Ein groRerer Teil der Lehrveranstaltung sollte vom Lehrkérper in englischer Sprache angeboten
werden; in jedem Fall mul fir die Studierenden die Chance bestehen, Referate und die Master-
Thesis in englischer Sprache abgeben zu dirfen.

7.2 Master-Studiengange sollten intensive Lehrkooperationen zu auslandischen Universitaten
pflegen und den Dozenten- und Studierendenaustausch intensivieren.

7.3 Master-Studiengange missen durchgidngig modular konstruiert sein und ECTS verbindlich
eingefiihrt haben.

7.4 Die Universitat Bremen sollte nur Master-Programme anbieten, in denen eine umfassende
Master-Thesis (vergleichbar einer Diplom- oder Magisterarbeit) von den Studierenden verlangt wird.

7.5 In der ersten Modellphase sollten Master-Studiengange eine Erganzung des fachlichen Zuschnitts
der bestehenden Diplomstudiengange darstellen; neben fachlichen Spezialangeboten sollten
insbesondere fachlibergreifende Master-Programme eingefiihrt werden.

8. These

An der Universitdt Bremen sollten in den nachsten Jahren auch gezielt Experimente mit Bachelor-
Studiengdngen gemacht werden. Es sollten insbesondere in denjenigen Bereichen Modellvorhaben
geplant und realisiert werden, in denen spezifische Grinde daflr sprechen,
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StudienreformmaRnahmen durchzufiihren: Zu hohe Drop-Out-Quote im Studiengang, zu geringe
Attraktivitat des Studiums fir Vordiplomanden anderer Universitaten, etc. Dabei ist allerdings
folgendes zu beachten:

Bei einigen Studiengangen wird mit der Einrichtung eines Bachelor-Studiengangs eine unmittelbare
Konkurrenzsituation zu den Bachelor-Programmen von Fachhochschulen entstehen.

Die Reaktion des deutschen Arbeitsmarkts auf die Einflihrung von Bachelor-Studiengangen ist noch
unbekannt und muR von Fach zu Fach ausgelotet werden.

Die zu entwickelnden Modelle sollten versuchen, die Erfahrungen entsprechender Studiengange im
Rahmen des anglo-amerikanischen Systems zu beriicksichtigen.

9. These

Die Beispiele Japans und Australiens zeigen, daR durch gezielte Offentlichkeitsarbeit und
Informationspolitik die Quote auslandischer Studierender innerhalb weniger Jahre deutlich zu
erhohen ist. Die vorgeschlagenen Reformmalnahmen zur Férderung der Internationalisierung der
Lehre sollten in jedem Fall durch ein gezieltes Hochschulmarketing der Universitdit Bremen in
anderen Bundeslandern und in anderen Staaten, insbesondere in Asien und Nordamerika unterstitzt
werden.

10. These

Zur Unterstlitzung entsprechender Planungen und Entwicklungen in den Studiengdngen beabsichtige
ich, einen Teil der fir Reform in der Lehre zentral zur Verfligung stehenden Mittel vorzuhalten.

Gefordert werden sollten MafRhahmen wie

Auslandsreisen der Studiengangsbeauftragten fir die Lehre zur fachspezifischen Information tber
curriculare Strukturen, Qualifikationsniveaus und Berufseinmiindungen von BA- und MA-Absolventen
zu auslandischen Universitaten mit anglo-amerikanischer Studienstruktur;

Hilfskraftmittel fir die Dokumentation und Auswertung einschlagiger Dokumente und Materialien;

Unterstlitzung bei der Einwerbung ausldndischer Gastdozenten soweit keine anderen
Forderungsmoglichkeiten (DAAD) genutzt werden kénnen;

Hilfskraftmittel zur Unterstiitzung bei der Entwicklung eines modularisierten Curriculums und dessen
Umsetzung in Prifungs- und Studienordnungen;

Mittel zur Unterstiitzung von besonderen Beratungs-/Betreuungsmodellen fir auslandische
Studierende im Studiengang;

Mittel zur Unterstitzung von Modellen zur Verstiarkung des Umgangs mit Fremdsprachen im
Studium.
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Sabine Teichmann, Philipp Busch
"Kurz und knackig"

Zur Einfiihrung von Kurzstudiengdngen an deutschen Universitidten

1. Die Diskussion um den Baccalaureus
Ausgangslage

Seit Beginn der 90er Jahre dauert die Diskussion um Kurzstudiengange und damit verbunden um die
Einflhrung des Baccalaureus als erstem UniversitatsabschluR an deutschen Universitaten an.

In der Diskussion werden unterschiedliche Argumente und Begriindungen fiir die Notwendigkeit
einer entsprechenden Studienreform angefihrt:

Die im Verhaltnis zur Lebensarbeitszeit langen Studienzeiten sowie das damit zusammenhangende
hohe Durchschnittsalter der Studierenden;

die unterschiedlich langen Studienzeiten in Europa, die u.a. dazu fihren, dal bei der Anerkennung
von Abschliissen Ungleiches gleich behandelt wird;

die notwendigen Konsequenzen fir die Gestaltung des grundstdndigen Studiums, die sich aus der
drastischen Verkirzung der Halbwertzeit des Spezialwissens ergeben;

die relativ hohe Zahl der Studienabbrecher;
die Eignung nur einer kleinen Zahl von Studierenden fiir die Wissenschaft;

die wirtschaftliche Angemessenheit der Studiendauer als einem Aspekt der Rechenschaftslegung der
Universitaten gegentiiber der Gesellschaft;

die Erfordernisse moderner Qualifikationssysteme;
die differenzierte Nachfrage auf dem Arbeitsmarkt;
die Konkurrenzfahigkeit der Absolventen auf einem zunehmend globalisierten Arbeitsmarkt.

Am Beginn der Diskussion um den Baccalaureus steht also die Feststellung einer ‘Unangemessenheit’
der aktuellen, tradierten Studienstrukturen: weder sei die Studiendauer dem sorgsamen Umgang mit
Lebenszeit und den Anforderungen des Arbeitsmarktes angemessen, noch entsprachen die
Abschliisse den internationalen Gepflogenheiten und dem internationalen
Wissenschaftswettbewerb; auBerdem korrelierten die Strukturen und Inhalte nicht mit den
Erwartungen der Studierenden an eine wissenschaftliche Berufsausbildung.

Flr und wider die Einflihrung des Baccalaureus

Die Beflirworter des Baccalaureus suggerieren, die Studienstrukturen stimmten mit den Erwartungen
und den Anspriichen an das Studium wieder lberein, sobald an deutschen Universitaten moglichst
flachendeckend der Baccalaureus als erster berufsqualifizierender AbschluB abgelegt werden kénnte.

So sprache fiir den Baccalaureus, daR die Studierenden in ihrer Studiengestaltung mehr Autonomie
erhielten. Diejenigen unter ihnen, die lediglich eine breite wissenschaftliche Berufsausbildung
wollten, kdnnten sich mit dem Baccalaureus in der Tasche friher auf den Arbeitsmarkt begeben, wo
ihre Berufsaussichten laut entsprechenden Absolventenuntersuchungen und
Arbeitgeberbefragungen durchaus als gut einzuschatzen seien. Wer jedoch an der Wissenschaft
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Gefallen gefunden habe und fir sie geeignet sei, kbnnte nach dem Baccalaureus noch den Magister
bzw. das Diplom anstreben und weiter an der Universitat bleiben.

Gerade fir das Studium im Anschluf? an den Baccalaureus ergebe sich eine grofRere Flexibilitat: bis
zum Baccalaureus gehe es in der ersten Studienphase um den Erwerb der allgemeinen Grundlagen
eines Faches und der generalistischen Qualifikationen, "die den Bedirfnissen der Praxis nach
‘berufsfahigen Generalisten’ entgegenkommen." Die zweite Studienphase bis zum Magister bzw.
Diplom solle dann einem vertiefenden Studium dienen, das aus mehreren Modulen ausgewahlt
werden kdnne.

Die kiirzere Studienzeit bis zum Baccalaureus helfe auRerdem, die Zahl der Studienabbrecher zu
reduzieren.

Zugleich ware klar, dal® die Kompatibilitat der deutschen mit auslandischen Studiengangen durch den
Baccalaureus verbessert und der Studierendenaustausch erleichtert wiirde.

Ein Argument schlielRlich, das unerwdhnt im Hintergrund mitschwingt und moglicherweise der
eigentliche Anlal} ist, den Baccalaureus zu diskutieren, liegt in der Kostenfrage. Wenn man davon
ausgeht, dal tatsachlich ein GroRteil der Studierenden nur unfreiwillig ‘unangemessen’ lang an der
Universitat bleibt und liebend gern friihzeitig mit dem Baccalaureus auf den Arbeitsmarkt drangte,
bedeutet dies eine nicht unerhebliche Entlastung der Universitaten durch insgesamt niedrigere
Studierendenzahlen.

Gerade an diesem Punkt kdnnte die positive Sicht auf den Baccalaureus getriibt werden. Ein Anreiz
fir die Kultusministerien der Lander, auf die Einfllhrung von Kurzstudiengangen zu drangen, liegt
moglicherweise in der Perspektive, an den Universitditen Kapazititen abbauen und aufgrund
abnehmender Studierendenzahlen Finanzmittel kiirzen zu koénnen. Im Ergebnis blieben die
Studiensituation und die Betreuungsrelation in der universitdren Lehre dieselben, allerdings auf
niedrigerem absoluten Niveau der Studierenden- und Lehrendenzahlen und Universitatshaushalte.

Auch die anderen Argumente pro Baccalaureus missen sorgfaltig geprift werden. Nicht immer
erscheinen sie besonders stichhaltig — diskussionsbedirftig sind sie in jedem Fall. So ware z.B. zu
fragen, ob die internationale Wettbewerbsfihigkeit tatsachlich durch die Einfihrung gestufter
Abschliisse und damit einer Neustrukturierung des Studiums gegeben ware?

Und: "Hangt" die schwierige Anerkennungspraxis nicht eher an der fehlenden Transparenz der
Studiengdnge? Konnte die komplizierte Anerkennungspraxis nicht nachhaltig verbessert werden
durch eine umfassende Informations- und Offentlichkeitsarbeit, eine Mentalititsinderung bei
Hochschullehrern und die Entwicklung gemeinsamer Kerncurricula?

Positiv zu bewerten ist die Absicht, mit dem Baccalaureus Studierenden vor dem Magister bzw.
Diplom den ‘ehrenvollen’ Abgang von der Universitat zu ermoglichen.

Man wird dem Argument nicht gerecht, wenn man den Baccalaureus als "Nottaufe fiir potentielle
Studienabbrecher" disqualifiziert oder statt des Baccalaureus Regelungen fordert, "die der
Universitdt ermoglichen, Faulpelze, Traumer oder auch die vielen, die fir ein wissenschaftliches
Studium von Anfang an nicht geeignet waren, hinauszukomplementieren." Vielmehr ist es ein
berechtigtes Anliegen, diejenigen Studierenden ernst zu nehmen, die die Universitat friihzeitig und
ohne Abschlul’ verlassen. Gleichwohl miissen entsprechende empirische Untersuchungen daraufhin
befragt werden, wann und aus welchen Griinden ein Studium abgebrochen wird.

Zwei Schritte, potentiellen Studienabbrechern entgegenzukommen, bestiinden in der Intensivierung
der (obligatorischen) Studienberatung und -betreuung fiir die ‘orientierungslosen’ Studierenden
durch Mentoren und Tutorien sowie in der Ermdglichung und Anerkennung von Teilzeitstudien fir
arbeitende Studierende (bzw. die Aufstockung der Bafog- und Stipendienmittel).
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Falls der Baccalaureus als AbschlufR eingefiihrt wird, heit das auch, dafl die Vermittlung der
Grundlagen starker normiert und das Kurzstudium verschult wird. Diese Verschulung hatte auch
negativen Einflu® auf die Wissenschaftlichkeit der weitergehenden Diplom- und Magisterausbildung,
die zudem einer Elite vorbehalten bliebe.

Das mag im Sinne der Universitaten und der Herausbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses
sein, mit ‘Autonomie der Studierenden’ darf diese Situation allerdings nicht verwechselt werden.
Auch die Bildungsplanung bleibt auf der Strecke.

Ein letztes Argument flr den Baccalaureus lautet, dalR eine Mehrzahl der Studierenden sich
keineswegs zu einem wissenschaftlichen Studium an der Universitdt befinde. Im Blick auf die
angestrebte berufliche Tatigkeit bestehe bei ihnen und den Arbeitgebern aus ‘der Wirtschaft’ allein
Interesse an "Handlungskompetenz, die sich auf einer soliden Grundlage von Kenntnissen und einer
methodisch  geschulten Auffassungsgabe grindet, am "Aspekt des praxisrelevanten
Handlungswissens", was in einem Kurzstudium vermittelt werden kénne.

Eine solche Auffassung fluhrt zwangslaufig zu einer anderen Definition von Wissenschaft und einem
sehr pragmatischen Verstdndnis eines wissenschaftlichen Studiums. Im Ergebnis gliche sich die
Universitdt der Fachhochschule an und zahlte die groRere Anpassung an das Beschaftigungssystem
und ,die’ Wirtschaft mit dem Preis der Aufgabe ihres tradierten Selbstverstandnisses.

Die Entscheidung pro oder contra Baccalaureus-Studiengdnge |aRt sich vielleicht auf eine sehr
zugespitzte Alternative reduzieren: Entweder die Universitdten bemiihen sich weiterhin auch in der
Lehre um die Wissenschaft als Wissenschaft und versuchen, die Studierenden fir Wissenschaft zu
begeistern und gleichzeitig zu einem Beruf zu befdhigen, — oder sie bedienen marktgerecht die
Nachfrage ‘der Wirtschaft” und der am Arbeitsmarkt ausgerichteten Studierenden nach
‘wissenschaftlich fundierter Berufsausbildung’.

2. Kurzstudiengange an deutschen Universitdten

Einige Universitaten entsprechen bereits der ‘Nachfrage’ nach Kurzstudiengdngen und bieten in
ausgewahlten Fichern die Moglichkeit, den Bachelor bzw. Baccalaureus/Baccalaurea als ersten
akademischen Grad zu erwerben.

Hier sollen nun die Modelle der Universitdten Augsburg (Wirtschaftswissenschaften), Bochum
(Reformmodell zur Neustrukturierung des Magisterstudiums), Dresden (Physik, Maschinenbau,
Elektrotechnik) und Leipzig (Philosophie, Klassische Kultur und Geschichte) vorgestellt werden.
Neben diesen Universitdten bieten noch Jena (Mathematik, Wirtschaftsmathematik), Gottingen
(Geowissenschaften) und Tibingen (Japanologie) entsprechende Kurzstudiengdnge an. Die knappe
Darstellung der Baccalaureus-Studiengange an den zwei west- und den zwei ostdeutschen
Universitdten beschrankt sich auf deren Strukturen; die Diskussion der Studieninhalte mufl den
Fachwissenschaftlern liberlassen bleiben.

Den einfachsten Weg geht die Universitat Augsburg in den Fachern Wirtschaftswissenschaften und
Okonomie. Seit 1992 wird dort "den Studierenden, die die Diplom-Vorpriifung in diesen Fichern
abgelegt haben, der akademische Grad eines ‘Baccalaureus’ bzw. einer ‘Baccalaurea’ verliehen." Das
Ziel ist es, bereits nach dem Grundstudium "interessierten Studierenden den friihzeitigen Wechsel in
die berufliche Praxis zu ermdoglichen", die Ausbildungsdauer zu verkiirzen und dem Studienabbruch
entgegenzuwirken. Die Studiengdnge eignen sich insofern fir den friihen AbschluR, als sie konsekutiv
aufgebaut sind und durch Problemorientierung sowie die Integration von Sozial- und
Rechtswissenschaften eine groRRe Praxisndhe aufweisen. Man befinde sich mit der Einfliihrung des
Baccalaureus "auf dem richtigen Weg": die Arbeitgeber reagierten positiv, bisher hatten alle
Absolventen einen addquaten Arbeitsplatz gefunden bzw. studierten im Ausland weiter. Zudem habe
sich gezeigt, daB die Baccalaureaten keineswegs Studienabbrecher seien. Vielmehr habe das
Studienziel Baccalaureus schon bei Studienbeginn festgestanden; auRerdem lieen auch die
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durchschnittliche Studiendauer (bei vier Semestern Regelstudienzeit eine Studiendauer von 5,9
Semestern gegeniliber 5,3 Semestern der Diplom-Studierenden) und die durchschnittliche
AbschluRnote (3,32 gegeniiber 3,02 der Diplom-Studierenden in der Diplomvorpriifung) nicht den
Rickschlul’ zu, dafl’ es sich beim "bacc.oec." um eine Notlésung handele.

Einen ganz anderen Weg geht die Ruhr-Universitat Bochum, die seit 1993 einen reformierten
Magisterstudiengang anbietet, der nach sechs Semestern den Baccalaureus Artium (B.A.) als ersten
wissenschaftlichen AbschluR vorsieht. Das Reformmodell sieht fir die sechs Semester das
Grundlagenstudium in drei Fachern aus dem ublichen Magister-Facherkanon auf ‘Nebenfachniveau’
(maximal 36 Semesterwochenstunden pro Fach) vor.

Am Ende dieses Studienabschnittes steht die B.A.-Prifung, die sich aus zwei als Vorleistung
erbrachten und in das Prifungsergebnis eingehenden Leistungsscheinen pro Fach, einer miindlichen
und/oder schriftlichen Prifung je Fach sowie einer kleineren wissenschaftlichen Studienarbeit mit
sechs Wochen Bearbeitungszeit zusammensetzt.

Als Zusatzqualifikation belegen die Studierenden wahrend der sechs Semester je nach
Vorkenntnissen Sprachkurse in Englisch oder einer weiteren Fremdsprache und absolvieren in den
ersten vier Semestern fortlaufende EDV-Kurse. AuBerdem gehort ein durch das Koordinationsbiiro
vermitteltes Praktikum mit einem begleitenden Seminar sowie zwei ‘Arbeitsmarktkolloquien’
(Gastvortrage von ‘Praktikern’) zum Pflichtprogramm.

Flankiert wird das Reformmodell, zu dem jahrlich lediglich 150 Studierende zugelassen werden — und
nicht etwa potentielle Studienabbrecher, sondern leistungsstarke Studierende —, von einem
umfangreichen Tutorienprogramm fir Begleitveranstaltungen, Sprechstunden und
Prifungsvorbereitung sowie von Mentorien, die Einblick in aktuelle Forschungsprojekte geben sollen
und der Betreuung der Magisterkandidaten und -kandidatinnen dienen.

Das an den B.A. anschlieBRende M.A.-Studium ist als zweisemestriges Vertiefungsstudium in einem
der drei gewahlten Facher konzipiert und schlieBt mit einer Magisterarbeit (sechs Monate
Bearbeitungszeit) und einer Priifung im gewahlten Fach ab.

Von den Universitaten in den neuen Landern fiihren Leipzig und Dresden zum Wintersemester
1997/98 den Baccalaureus ein.

Unter der Uberschrift "Deutschlands Wirtschaft fordert: kiirzere Studienzeiten! Universitiat Dresden
zeigt, wie es geht" wirbt die Technische Universitat Dresden in von ‘der Wirtschaft’ geférderten
Zeitungsanzeigen fir den frisch eingefiihrten "Bachelor" in den Fachern Physik, Elektrotechnik und
Maschinenbau (flr Informatik, Anglistik und Slawistik laufen entsprechende Vorbereitungen).

GewissermaRen als ‘Bescheinigung fir schnelles Studieren’ wird der Baccalaureus/Baccalaurea der
Physik (Bachelor of Sciences in Physics, Bsc) verliehen. Wer nach sechs Semestern eine vorgegebene
Zahl an Leistungsscheinen, die im Schnitt mindestens mit der Note 2,5 benotet wurden, vorlegt und
nach hochstens vier Semestern die Diplomvorpriifung mindestens mit der Note 2,0 bestanden hat,
erhélt als Belohnung den Grad des "Bachelors". Damit soll vor allem geeigneten Studierenden die
Aufnahme eines Graduiertenstudiums im Ausland erleichtert werden.

Auf eine Studiendauer von sieben Semestern sind die "Bachelor"-Studiengdnge der Facher
Elektrotechnik und Maschinenbau angelegt. Bis zur Diplomvorprifung sind sie in den
Diplomstudiengang integriert. Die Studierenden miissen anschlieRend ihre Absicht erklaren, daR sie
den Bachelor anstreben und absolvieren dann zundchst ein "Bachelor"-Hauptstudium zu 56
Semesterwochenstunden (Maschinenbau) bzw. zu 67 Semesterwochenstunden (Elektrotechnik), fir
das ein eigener Studienplan vorgegeben ist. Das siebte Semester dient in beiden Studiengangen der
Anfertigung einer wissenschaftlichen AbschluBarbeit und dem Ablegen der Fachpriifungen. Ein
Wechsel zwischen "Bachelor"- und Diplomstudiengang ist jederzeit vor Ausgabe des Themas der
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wissenschaftlichen Arbeit und wieder nach dem erfolgreichen Bestehen der "Bachelor"-Priifung
moglich.

In den Fachern Philosophie sowie Klassische Kultur und Geschichte bietet die Universitat Leipzig ab
dem Wintersemester 1997/98 Studiengdnge an, die jeweils sechs Semester bis zum Baccalaureus
Artium vorsehen.

Fir Baccalaureus-Studierende der Philosophie gliedert sich das Studium in ein zwei Jahre
umfassendes Grundstudium, in dem zwei Hauptfacher bzw. ein Hauptfach und zwei Nebenfacher
(nach den Regeln des Magisterstudienganges?) belegt werden. Nach der Zwischenprifung
konzentriert sich das B.A.-Hauptstudium auf ein Schwerpunktfach, das nach weiteren zwei
Semestern mit der B.A.-Priifung abgeschlossen wird. Eine Fortsetzung des Studiums bis zum M.A. ist
im Anschlufd an den B.A. moglich, indem das Studiengewicht vom bisherigen B.A.-Schwerpunktfach
auf ein bisheriges B.A.-Begleitfach verschoben wird. Es bestehen dariiber hinaus Uberlegungen, die
erfolgreiche B.A.-Priifung (anstelle der Zwischenprifung?) als Voraussetzung fiir das weiterfiihrende
M.A.-Studium festzulegen.

Als Kurzvariante des entsprechenden M.A.-Studienganges ist der B.A.-Studiengang "Klassische Kultur
und Geschichte" konzipiert. Er sieht die Studienschwerpunkte Alte Geschichte, Klassische
Archdologie und Geschichtsdidaktik vor; langfristig wird eine Modularisierung geplant, die es den
Studierenden erlaubt, als drittes Fach neben der Alten Geschichte und einem zweiten
altertumswissenschaftlichen Fach aus ‘geschichtsfremden’ Fachern wie Ethnologie, Theologie etc. zu
wahlen. Der B.A.-Studiengang ist in den M.A.-Studiengang integriert und ermdglicht von daher nach
der Erlangung des B.A.-Grades auch die Fortfiihrung des Studiums bis zum Magister.

Die Darstellung der unterschiedlichen Modelle von Baccalaureus-Studiengangen zeigt, daR es neben
der Frage nach den hochschulpolitischen Voraussetzungen und Konsequenzen von
Kurzstudiengangen eine Reihe organisatorischer bzw. struktureller Fragen zu klaren gibt:

Wie viele Semester soll das Baccalaureus-Studium umfassen? Die Modell schwanken zwischen vier
und sieben Semestern Regelstudienzeit.

Wie soll der Baccalaureus in den Magister- bzw. Diplomstudiengang integriert werden? Die Modelle
variieren von vollig neu konzipierten Studiengdngen (Bochum) (iber ein eigenstdndiges "Bachelor"-
Hauptstudium auf Grundlage eines mit dem Diplom- bzw. Magisterstudiengang parallel geflihrten
Grundstudiums (Dresden) bis hin zur bloBen Verleihung des Baccalaureus-Grades nach einer
bestimmten Semesterzahl (Augsburg).

Wie sollen die Prifungen gestaltet werden, vor allem: missen wissenschaftliche AbschluRarbeiten
angefertigt werden?

Wird man sich Zeit nehmen, Sonderveranstaltungen fiir die Baccalaurei anzubieten?
Wird man die Studienbegleitung verbessern?

Wird der Fokus des Interesses der Hochschule (endlich) auf der Lehre liegen?

Wie wird man sich von den Fachhochschulen abgrenzen?

Wird ein neuer akademischer Grad sinnvoll sein, wenn die Struktur des Studiums nicht gedandert
wird?

Wie weitreichend wird der EinfluB der Wirtschaft sein, wenn es um die Definition von Wissenschaft
geht?

In der Diskussion des Baccalaureus besteht auRerdem noch keine Klarheit dartber,

welchen Umfang der Fachanteil im Baccalaureus-Studium haben wird;
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wieviel Raum allgemeinbildende und instrumentelle Veranstaltungen einnehmen,;
wie grol} der Anteil des interdisziplinaren Fachanteils sein soll.

Das gravierendste Problem liegt also in der Konzeption des gesamten Studiengangs: (Wie) kann ein
Fach in sechs Semestern inhaltlich so gelehrt und studiert werden, dal8 der Baccalaureus als Abschluf
den Absolventen nicht nur mit einem Titel ausstattet, sondern auch sachgerecht und fundiert
qualifiziert?
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